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Wstep

W drugiej potowie XX wieku rolnictwo europejskie przeszio dynamiczna
transformacje. Konieczno$¢ zachowania ekonomicznej rentownosci sprawita,
ze rolnicy powiekszali swoje gospodarstwa, dazac do coraz wiekszej wydajno-
$ci przy jednoczesnej minimalizacji naktadu pracy na hektar. Z ekonomicznego
punktu widzenia projekt ten osiggnat swéj cel, ale koszty tej modernizacji od-
bily sie znaczaco na $rodowisku naturalnym, krajobrazie wiejskim i dobrostanie
zwierzat gospodarskich. Wszystko to miato negatywny wplyw na reputacje cate-
go sektora rolnego (Hassink i inni 2020). Z czasem rolnicy musieli zmierzy¢ sie
z nowymi wyzwaniami, takimi jak rosnace potrzeby w zakresie ochrony przyro-
dy i srodowiska naturalnego, a takze zwiekszajace sie zainteresowanie turysty-
ka wiejska.

W odpowiedzi na to rozpoczal sie proces dywersyfikacji produkgeji rolnej
w kierunku zaspokojenia potrzeb spotecznych, w tym rekreacyjnych, terapeu-
tycznych, opiekunczych i edukacyjnych. Jednym z kierunkéw dywersyfika-
¢ji produkeji w gospodarstwach staly sie gospodarstwa agroturystyczne (Ka-
miniska, Wilk-Grzywna 2015), nastepnie gospodarstwa opiekunicze (Kamin-
ski, Marcysiak, Prus 2018; Kaminski, Marcysiak 2021) i wreszcie gospodar-
stwa edukacyjne, powstate gtéwnie w oparciu o wczeséniejsza dziatalnos¢ agro-
turystyczna (Wisniewska, Szymanska 2020). Procesy te, w tym réwniez po-
wstawanie gospodarstw edukacyjnych, w ogromnej mierze byly réwniez (o
ile nie przede wszystkim!) rezultatem presji spotecznej i politycznej ze strony
Unii Europejskiej, rzadéw krajowych, ale i organizacji pozarzadowych, srodo-
wisk ekologicznych, konsumentéw i innych grup nacisku. Jak przeciez wiado-
mo (Wilkin 2009), majaca swoje poczatki w latach 80. XX wieku tzw. nowa poli-
tyka wiejska w Europie zostala wdrozona poprzez wielowymiarowy system za-
chet finansowych, ale i szereg dziatan o charakterze propedeutycznym, za po-
$rednictwem doradztwa rolniczego czy szkot rolniczych (Knie¢ 2012). W tym
kontekscie w szczegdlnosci rolnictwo spoteczne, w tym gospodarstwa eduka-
cyjne, sa ,,produktem pozarolniczym”.

Rosnace zapotrzebowanie na ustugi edukacyjne w gospodarstwie rolnym
jest nie tylko wynikiem mody na turystyke edukacyjna, ale takze odpowiedzig
na wiele spotecznych potrzeb, takich jak czasowe lub stale przerywanie edu-
kacji przez dzieci i mlodziez czy alternatywne metody ksztalcenia poza mura-
mi szkoty outdoor learning, outdoor education, co przede wszystkim dotyczy edu-
kacji w zakresie rolnictwa, kultury ludowej czy ekologii. Poza tym coraz wiecej
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dzieci i mlodziezy jest nieswiadomych tego, jak duzo produktéw spozywczych,
ktére spozywaja na co dzien, pochodzi z produkgji rolniczej. W skali swoich po-
trzeb jako$¢ produktéw spozywcezych stawiaja oni na ostatnim miejscu (Bar-
wicka 2018). Nie dotyczy to dzieci i mtodziezy tylko z miast, ale takze z obsza-
réw wiejskich, gdzie produkcja rolnicza w wielu miejscach po prostu znikta z co-
dziennego zycia, a co za tym idzie zmniejszyta sie liczba mieszkancéw wsi zawo-
dowo zajmujacych sie produkcja rolna (Halamska 2016).

Juz od wielu lat zjawisko to widoczne jest nie tylko w Polsce, ale i w nie-
mal calej Europie. Na podstawie danych EUROSTAT", w 2020 roku w Unii Eu-
ropejskiej funkcjonowato 9,1 mln gospodarstw. Jak policzono, byto to 5,3 mln
mniej w poréwnaniu z rokiem 2005, spadek wyniést wiec 37%. W latach 2010-
2020 w Polsce liczba gospodarstw réwniez znacznie spadta — o 192 tys., czy-
li niemal 13% (Baer-Nawrocka, Poczta 2022). W Polsce spada liczba gospo-
darstw najmniejszych (do 5 i do 10 hektaréw), a proporcjonalnie roénie liczba
gospodarstw wiekszych (powyzej 20 ha). Jak wyjasniaja Agnieszka Baer-Naw-
rocka i Walenty Poczta, ,w obecnych uwarunkowaniach ekonomicznych areat
50 ha stanowi pewnego rodzaju granice obszarowa gospodarstwa, ponizej kt6-
rej w typowych uprawach polowych zwykle produkcja i dochody sa tak niskie,
ze utrudniaja uzyskanie dochodéw parytetowych i, co istotne, czesto wyklu-
czaja inwestycje rozwojowe” (Baer-Nawrocka, Poczta 2022). Tak wiec gospo-
darstwa o mniejszej powierzchni musza poszukiwa¢ dodatkowych lub alterna-
tywnych Zrédet dochodu, aby zapewni¢ utrzymanie cztonkom rodziny rolniczej
(Lanfranchi i inni 2015). Poza tradycyjnie przywolywana agroturystyka, kto-
ra jest realnym Zrédtem takiego dochodu, tylko w okreslonych warunkach roz-
wéj réznych kierunkéw rolnictwa spolecznego daje szanse na utrzymanie sie
dla pewnej grupy gospodarstw. Wykorzystywanie gospodarstw rolnych i im po-
dobnych, np. ogrodéw, do celéw edukacyjnych staje sie coraz bardziej popular-
ne w wielu krajach europejskich i stanowi jeden z mozliwych kierunkéw dywer-
syfikacji dochodéw. Edukacja w gospodarstwach edukacyjnych polega na ko-
rzystaniu z gospodarstw rolnych jako z autentycznych srodowisk uczenia sie
w prawdziwym zyciu.

Dzieki gospodarstwom edukacyjnym dzieci maja szanse uzyskaé bezpo-
$redni wglad w hodowle zwierzat i produkcje zywnosci. W warunkach szkol-
nych tredci o tematyce rolniczej sa zwykle przekazywane wtérnie. Gospodar-
stwo jako pozaszkolne miejsce nauki nabiera zatem coraz wiekszego znaczenia,
poniewaz stwarza niepowtarzalng okazje do nawigzania pierwotnych kontak-
toéw ze zwierzetami i przyroda. Stanowi tetnigce Zyciem i nastawione na dziata-
nie miejsce nauki, w ktérym mozna na nowo do$wiadczy¢ proceséw produkeji

* https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Farms_and_farmland_in_

the_European_Union_-_statistics, dostep z dnia 23.09.2023.
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rolnej i zdoby¢ wiedze z pierwszej reki. Bezposredni kontakt z rodzinami rolni-
czymi, utrzymujacymi sie ze sprzedazy produktéw rolnych, jest Zrédtem wiedzy
pozwalajacej odkrywac wzajemne powiazania pomiedzy réznymi procesami go-
spodarczymi. Aktywna nauka sprawia, ze proces uczenia odbywa sie wszystkimi
zmystami, poprzez dotyk, zapach, obraz i dziatanie. Dzieki temu oprécz wiedzy
teoretycznej mozna naby¢ réwniez liczne umiejetnosci praktyczne, co jest nie-
zbedne w kontekscie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju (zob. Kowal-
ska, Knapik, Bogusz 2016).

Pochodzaca z drugiej, a nawet trzeciej reki wiedza dziecii mlodziezy na temat
rolnictwa coraz mniej przystaje do rzeczywistosci, poczawszy od idealistycznych
bajek dla dzieci, takich jak ,,Na wsi” Wojciecha Widlaka, ,,Zgrana kompania. Na
wiejskim podwérku” Bohdana Dyakowskiego czy ,Tola na wsi” Anny Wtodarkie-
wicz, poprzez farmy z klockéw, na ktérych szczesliwy farmer karmi jedna kréw-
ke albo jezdzi traktorem, az po telewizyjne reality show typu ,Rolnik szuka zony”
czy ,Rolnicy z Podlasia”. W efekcie niektére dzieci sg zdziwione, ze tak napraw-
de nie ma fioletowej krowy, z ogrzewanego pod poduszka jajka nie wylegnie sie
piskle, a wszystkie sktadniki pizzy pochodza od rolnika, a nie z lodéwki w su-
permarkecie. W gospodarstwie rolnym uczniowie nie tylko odkrywaja po-
chodzenie zywnosci, ale i poznaja prawdziwe wiejskie srodowisko pracy
i zycia oraz poszerzaja swoja perspektywe postrzegania rzeczywistosci
spolecznej o kontekst ekologiczny i ekonomiczny, wzmacniajac przez to
swoje kompetencje swiadomych konsumentéw zywnosci. Ponadto wizy-
ta w gospodarstwie rolnym moze stanowi¢ dla nich impuls do p6zniejszych wy-
boréw zawodowych. Innymi stowy, gospodarstwo edukacyjne nie jest zwyktym
przeniesieniem lekcji poza mury szkolne, lecz wyjatkowa przestrzenia uczenia
sie poprzez doswiadczanie, a nie tylko ogladanie. Oczywiscie wszystkich tych ce-
16w nie mozna osiagnac podczas jednej wizyty, ale — uzywajac jezyka rolnikéw
- ,zlarno zostalo zasiane”.

Pojecie gospodarstwa edukacyjnego wraz z jego identyfikacja rynkowa w po-
staci nazwy ,zagroda edukacyjna” zostato zdefiniowane w wyniku ogdlnopolskie-
go projektu prowadzonego przez Centrum Doradztwa Rolniczego Oddziat w Kra-
kowie i zatwierdzone przez Ministerstwo Rolnictwa i Rozwoju Wsi w listopadzie
2011 roku, ktérego wdrozenie zaowocowato utworzeniem Ogdlnopolskiej Sieci
Zagréd Edukacyjnych (OSZE) (Bogusz, Kmita-Dziasek 2015). Okreslenie zagroda
edukacyjna przystuguje gospodarstwu edukacyjnemu rekomendowanemu przez
Ogodlnopolsky Sie¢ zagréd Edukacyjnych na podstawie kryteriéw okreslonych re-
gulaminem?. Zgodnie z przyjeta w Polsce definicja, zagroda edukacyjna to przed-
siewziecie prowadzone przez mieszkancéw wsi na obszarach wiejskich, gdzie re-
alizowane sa przynajmniej dwa cele edukacyjne sposréd nastepujacych:

2 https://zagrodaedukacyjna.pl/, dostep z dnia: 01.04.2023
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edukacja w zakresie produkgji rolinnej,

edukacja w zakresie produkgcji zwierzecej,

edukacja w zakresie przetwérstwa ptodéw rolnych,

edukacja w zakresie $wiadomosci ekologicznej i konsumenckiej,

edukacja w zakresie dziedzictwa kultury materialnej wsi, tradycyjnych zawo-
déw, rekodzieta i twoérczosci ludowej?.

0O 0 00O

W przyjetych zasadach okreslono réwniez, ze w obiekcie powinny znajdo-
wac sie zwierzeta gospodarskie albo uprawy rolnicze przeznaczone do prezenta-
cji dla grup dzieci i mtodziezy przyjmowanych w ramach programéw szkolnych
lub udostepniane jako atrakcja turystyczna dla rodzin z dzie¢mi i dorostych po-
drézujacych indywidualnie (Kmita-Dziasek 2014). Wymagane jest réwniez po-
siadanie jednego zadaszonego pomieszczenia, przeznaczonego do prowadzenia
zaje¢ edukacyjnych. Aby zarejestrowad zagrode, nalezy wypelni¢ formularz
zgloszeniowy oraz uzyskac pozytywna opinie uprawnionego doradcy osrodka
doradztwa rolniczego w danym wojewédztwie. Przynaleznosé do Sieci Zagréd
Edukacyjnych jest bezptatna, a jej uczestnicy maja prawo swobodnie postugiwa¢
sie logo zagrody edukacyjnej oraz promowac swoje oferty w ogélnopolskim sys-
temie internetowym (Tamze). Zagroda edukacyjna moze by¢ prowadzona przez
osoby fizyczne, np. przez indywidualnych rolnikéw lub wyjatkowo przez stowa-
rzyszenia, kota gospodyn wiejskich, spétki czy spétdzielnie. Podejmujac sie pro-
wadzenia zagrody edukacyjnej, powinno sie na bazie posiadanych zasobéw i po-
stawionych celéw wynikajacych z definicji opracowac obszar ustug i rodzaj to-
waréw, ktére beda oferowane potencjalnym klientom. Swiadczone ustugi edu-
kacyjne lub ustugi wynikajace bezposrednio z prowadzonej dziatalnosci oraz do-
chéd ze sprzedazy produktéw rolnych w formie przetworzonej lub nieprzetwo-
rzonej, moga by¢ wynagrodzeniem z prowadzenia zagrody edukacyjnej. Istnie-
ja szczegélne uregulowania prawno-podatkowe dotyczace $wiadczenia ustug
i sprzedazy wytworzonych towaréw w tych obiektach, ale w pozostatych przy-
padkach podlegaja one pod przepisy prawne dziatalnosci gospodarczej (Racibor-
ski 2015).

% https://zagrodaedukacyjna.pl/, dostep z dnia: 01.04.2023
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Z opinii recenzentow

Spoteczenstwa zachodnie znajduja sie obecnie na takim etapie rozwoju spo-
tecznego, gdzie — jeszcze do niedawna powszechna i oczywista — wiedza o tym,
co i w jaki sposéb produkuje sie w gospodarstwie rolnym, zostala uproszczo-
na, zubozona, strywializowana do postaci stereotypéw, albo i catkiem zanikta.
I nie tylko chodzi tu o dzieci, dla ktérych mleko produkowane jest w supermar-
ketach, a chleb powstaje z masy w piekarni. Mowa tu o caltym spektrum swoistej
yhieuwagi spolecznej” wobec rolnictwa. ,Niewidzialne istnienie” rolnikéw sta-
to sie faktem, gdy rolnictwo, ale szerzej — réwniez wie$ — znalazly sie na mar-
ginesie zainteresowania kultury powszechnej. Prowadzilo to - i wciaz prowa-
dzi - do niezrozumienia zasad produkgji rolnej, jak i jej Scistego zwiazku z pogo-
da, klimatem i jego zmianami. To réwniez niezrozumienie idei wspierania rol-
nictwa ze $rodkéw publicznych, w imie zabezpieczania strategicznych intereséw
spoteczenistwa. Na szczescie obserwujemy obecnie wiele sygnatéw zdecydowa-
nego odwrotu od tej sytuacji. ,Poszukiwanie lokalnosci”, ,moda na wiejskos¢”,
krétkie tanicuchy zywnosciowe taczace konsumentéw wprost z rolnikami to tyl-
ko przyktady powaznych zmian w kulturze wspétczesnej, dla ktérej wies i rol-
nictwo staja sie juz nie tylko ciekawostka, alternatywa, ale tez wchodza na za-
sadnicza orbite zycia spotecznego. W opisanym powyzej kontekscie gospodar-
stwa edukacyjne odgrywaja wazna role jako instytucje, w ktérych odbywa sie
proces innowacyjnego, ciekawego, niesztampowego uczenia w dziataniu na te-
mat rolnictwa. Po lekturze tej monografii uwazam, ze wielu mieszkaricom mia-
sta (i wsi!) przydataby sie oferowana tam wiedza, bedaca de facto forma ,resocja-
lizacji” wobec rolnictwa.

dr hab. Wojciech Knie¢, prof. UMK w Toruniu

Recenzowana praca stanowi duza warto$¢ naukowa oraz praktyczna i powin-
na by¢ skierowana do szerokiego grona odbiorcéw. Zaréwno do srodowiska na-
ukowego, jak i otoczenia instytucjonalnego dzialajacego na rzecz rozwoju ob-
szar6w wiejskich oraz nauki — mam tu w szczegélnosci na mysli placéwki oswia-
towe. Monografia ta w szczegétowy i kompleksowy sposéb przedstawia zagad-
nienia dotyczace gospodarstw edukacyjnych. Na szczegélne wyréznienie zastu-
guje cze$¢ empiryczna pracy. Sa to pierwsze w Polsce badania przeprowadzone
na duza skale nie tylko wsréd gospodarstw edukacyjnych, ale takze nauczycieli.

dr. inz. Matgorzata Bogusz






I. Uwagi metodologiczne

Badania przeprowadzono w czterech etapach za pomoca metod i narzedzi
iloéciowych oraz jakosciowych. Objely obszar pieciu wojewédztw: kujawsko-
pomorskiego, lubuskiego, opolskiego, zachodniopomorskiego i dolnosélaskie-
go. Pierwsza grupa respondentéw wybrana do badan ilosciowych byli wtasci-
ciele gospodarstw edukacyjnych (minimum 50 respondentéw), a druga wy-
chowawcy (minimum 500 respondentéw). W przypadku wychowawcow kry-
terium doboru préby byto zachowanie proporcji po 25 wychowawcéw, repre-
zentujacych kolejno: przedszkola, klasy 1-3 i klasy 4-8 szkoly podstawowej
oraz szkoty s$rednie (liceum/technikum). W drugim etapie badan przeprowa-
dzono 40 telefonicznych wywiadéw pogtebionych z wychowawcami i nauczy-
cielami. Zalozono, ze uzycie tej metody umozliwi respondentom rozwinie-
cie definicji edukacji w gospodarstwie oraz pozwoli na wskazanie obserwowa-
nych przez nich ograniczen tej formy ksztalcenia, co miatoby na celu uzyska-
nie praktycznych wytycznych do stworzenia modelu wspétpracy pomiedzy in-
stytucja o$wiatowa a gospodarstwem. Ostatnim etapem badan byto przepro-
wadzenie obserwacji uczestniczacej uzupelnionej o socjologiczny reportaz fo-
tograficzny i swobodne wywiady w pieciu wybranych gospodarstwach eduka-
cyjnych, po jednym z kazdego wojewddztwa. Wyjazdy badawcze organizowa-
no w tych dniach, w ktérych w gospodarstwie odbywaly sie zajecia edukacyjne
dla réznych grup wiekowych.

Badania zostaly przeprowadzone w ramach projektu ,,Gospodarstwo eduka-
cyjne — innowacyjna forma przedsiebiorczosci na obszarach wiejskich”, wspét-
finansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Schematu II Pomocy
Technicznej , Krajowa Sie¢ Obszaréw Wiejskich” Programu Rozwoju Obszaréw
Wiejskich na lata 2014-2020. Celem projektu byt transfer specjalistycznej wie-
dzy z zakresu prowadzenia edukacji grup szkolnych i przedszkolnych w obiek-
tach turystyki wiejskiej, bazujacej na zasobach rolniczych polskiej wsi, do oséb
prowadzacych lub zamierzajacych prowadzi¢ dziatalnos¢ turystyczna na ob-
szarach wiejskich, zainteresowanych prowadzeniem dzialalnosci edukacyjnej
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w formie gospodarstwa edukacyjnego, a takze oséb zaangazowanych w dziata-
nia na rzecz rozwoju obszaréw wiejskich.

Projekt byt realizowany w okresie od 1.03.2022 roku do 31.10.2023 roku
i obejmowal dzialalno$¢ szkoleniowo-doradcza oraz badawcza. Realizacja ta
miata zwigzek z zaleceniami systemu edukacji w Polsce dotyczacymi urozmaica-
nia i wzbogacania procesu ksztalcenia poprzez programy nauczania zorientowa-
ne na dzialanie praktyczne, ¢wiczenia warsztatowe z réznych przedmiotdéw, al-
ternatywne miejsca edukacji oraz poznawanie kultury. Zalozono, ze gospodar-
stwa edukacyjne mogtyby spelnia¢ te funkcje, przy czym przygotowanie nowych
obiektéw wymagatoby spojrzenia na temat z wielu perspektyw — przede wszyst-
kim interesariuszy, czyli dzieci i mtodziezy, wychowawcéw oraz wiascicieli go-
spodarstw edukacyjnych. Celem badan bylo wiec wskazanie mozliwosci projek-
towania sytuacji edukacyjnych w obiektach turystyki wiejskiej (gospodarstwach
edukacyjnych), poprzez poznanie opinii respondentéw i analize dobrych prak-
tyk, co w efekcie mogtoby zosta¢ wykorzystane do projektowania dziatan edu-
kacyjnych w obiektach turystyki wiejskiej z uwzglednieniem aktualnego progra-
mu ksztalcenia.

Od 2011 roku na terenie Polski funkcjonuje Ogélnopolska Sie¢ Zagréd Edu-
kacyjnych (OSZE), zrzeszajaca juz ponad 300 gospodarstw edukacyjnych w ska-
li kraju i bedaca liderem w sferze edukacji bazujacej na wykorzystaniu zasobéw
wsi i gospodarstw rolnych. Wojewdédztwa: kujawsko-pomorskie, lubuskie, opol-
skie i zachodniopomorskie, charakteryzuja sie jednymi z najnizszych wskazni-
kéw rejestracji obiektéw w Sieci, stad wlasnie z tych obszaréw pozyskano re-
spondentéw w niniejszych badaniach. Na przyktadzie OSZE mozna zauwazy¢,
ze najwiecej gospodarstw edukacyjnych znajduje sie na terenie wojewddztwa
dolnoslaskiego, co moze by¢ spowodowane jego walorami turystycznymi. Nie-
mniej jednak réwniez w innych wojewédztwach wystepuja rejony posiadajace
duzy potencjal turystyczny, co nie przekiada sie tam na wysoka liczbe gospo-
darstw edukacyjnych. W celu uzyskania danych poréwnawczych w badaniach
postanowiono uwzgledni¢ wojewédztwo dolnoslaskie.



Il. Idea rolnictwa spotecznego

Chociaz nie ma jednej zgodnej definicji rolnictwa spotecznego, wéréd prakty-
kéw, badaczy i innych zainteresowanych panuje powszechna zgoda co do tego,
ze dotyczy ono wszelkich dziatan, w ktérych zasoby rolne sa wykorzystywane
do promowania lub generowania ustug socjalnych na obszarach wiejskich. Przy-
klady tych ustug obejmuja rehabilitacje, terapie, edukacje i inne dziatania przy-
czyniajace sie do integracji spotecznej (DiIacovo i O’Connor 2009). W ujeciu Eu-
ropejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego® z 2013 roku rolnictwo spo-
teczne jest coraz bardziej popularnym w Europie innowacyjnym podej$ciem ta-
czacym dwie koncepcje: rolnictwo wielofunkcyjne i ustugi spoteczne — opieke
zdrowotna na poziomie lokalnym. W ramach produkdji rolnej przyczynia sie do
poprawy samopoczucia i integracji spotecznej 0séb o szczegélnych potrzebach.
Pod pojeciem rolnictwo spoteczne kryja sie znane w Europie obszary dziatan,
okreslane jako rolnictwo dla zdrowia (farming for health), rolnictwo opie-
kuncze (care farming), zielona opieka (green care) albo tez zielone terapie
(green therapies). Okreélenia te odnosza sie do r6znych dziatan w obszarze opie-
ki, reintegracji spotecznej, szkolenia oraz rehabilitacji spotecznej i zawodowej
0s6b bedacych w trudnym potozeniu, a takze tych o szczegélnych potrzebach.
Podejmowanie takich dziatan przyczynia sie do poprawy stanu zdrowia tych
0s6b, jak i utatwia im wlaczenie spoteczne. Niekiedy sam kontakt z natura i sfe-
ra produkcyjna na wsi sprzyja uczeniu sie, podnosi samoocene i utatwia uczest-
nictwo w zyciu spotecznym.

Zgodnie ze wspomniang definicja EKES? rolnictwo spoteczne to zesp6t dzia-
tan wykorzystujacych zasoby rolne, zaréwno roslinne, jak i zwierzece, aby wy-
tworzy¢ $wiadczenia spoteczne na obszarach wiejskich lub podmiejskich, takie

! Opinia Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego w sprawie: Rolnictwo spoleczne:
zielone ustugi terapeutyczno-opiekunicze oraz polityka spoteczna i zdrowotna, Dz.Urz. UE 5.2.2013
(2013/C 44/07).

2 Ibidem, s. 46.
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jak rehabilitacja, terapia, chronione miejsca pracy, uczenie sie przez cale zycie
i inne dzialania przyczyniajace sie do integracji spotecznej. W takim ujeciu cho-
dzi m.in. o stworzenie w ramach gospodarstwa rolnego warunkéw umozliwiaja-
cych osobom o szczegélnych potrzebach uczestnictwo w codziennych zajeciach
w gospodarstwie, aby zapewni¢ im rozwdj oraz lepsze samopoczucie.

Rolnictwo spoteczne przyjmuje najczesciej nastepujace formy (obszary
dziatan):
o zajecia reedukacyjne i terapeutyczne,
o integracja w $rodowisku pracy i wlaczenie spoteczne,
o dzialania pedagogiczne,
o ustugi opiekuricze.

Analizujac systemy rolnictwa spotecznego w Europie, Hassink wskazuje na
pewne réznice w podejéciach stosowanych w poszczegélnych panstwach. W Ho-
landii dominuje model realizacji funkeji opiekuriczych na bazie gospodarstwa
rolnego. Podobne mechanizmy sa popularne we Flandrii — flamandzkiej czesci
Belgii. Instytucje publiczne i organy stuzby zdrowia dominuja w rolnictwie spo-
tecznym w Niemczech, Frangji i Irlandii. We Wloszech istniejg zaréwno gospo-
darstwa prywatne, jak i bardzo rozpowszechnione spétdzielnie socjalne, i dlate-
go tamten system czesto jest okreslany jako mieszany (Hassink 2009).

W Holandii rolnictwo spoteczne wykazuje silne zwiazki z systemem stuz-
by zdrowia, we Wtoszech i Francji jest powigzane przede wszystkim z sektorem
spolecznym i sektorem opieki, a w Niemczech, Wielkiej Brytanii i Stowenii moz-
na je usytuowac miedzy sektorem spotecznym a sektorem zdrowia. Odno$nie
do finansowania projektéw, we Wtoszech i Francji dominuja projekty publiczne
i akcje charytatywne realizowane przez stowarzyszenia i spétdzielnie socjalne
(gtéwnie we Wloszech). W Holandii, gdzie dominuja gospodarstwa rolne, finan-
sowanie pochodzi ze srodkéw publicznych przeznaczonych dla sektora ochrony
zdrowia i sektora opieki. W Niemczech, Irlandii lub Stowenii finansowanie rol-
nictwa spolecznego jest realizowane przez instytucje publiczne z publicznych
$rodkéw na opieke zdrowotng albo edukacje (Hassink 2009).

Z punktu widzenia intereséw rolnikéw rolnictwo spoteczne stwarza nowe
szanse na $wiadczenie alternatywnych ustug, co moze prowadzi¢ do poszerzenia
i zréznicowania zakresu ich dziatalnosci, a przy okazji wptywac na ograniczenie
migradji i zjawiska wyludniania sie obszaréw wiejskich (Lanfranchiiinni 2015).
Taka integracja dziatalnosci rolniczej i spotecznej moze wiec nie tylko zapewni¢
rolnikom nowe zrédta dochodéw, ale i poprawi¢ wizerunek rolnictwa w oczach
opinii publicznej (O’Connor, Lai, Watson 2010).

Inni badacze, jak na przyktad Joe Sempik, Rachel Hine i Deborah Wilcox, za-
uwazyli, ze jakkolwiek dziatania w zakresie zielonej opieki moga przyczynic sie
do rozwoju gospodarstw wielofunkcyjnych — poprzez wzmocnienie niektérych

16



Idea rolnictwa spotecznego

innych funkdji rolnictwa, takich jak zarzadzanie krajobrazem, wspieranie rézno-
rodno$ci biologicznej, dobrostan zwierzat itp. (Sempik, Hine, Wilcox 2010) - to
wymaga to dodatkowego zaangazowania w innych obszarach, np. opieki zdro-
wotnej czy edukacji. W efekcie wielu rolnikéw zajmujacych sie opieka zdrowot-
na w Europie jest zarazem zaangazowanych w ochrone srodowiska, wypoczynek
i dziatalno$¢ edukacyjna (Hassink, van Dijk 2006).






lll. Miejsce i rola gospodarstw
edukacyjnych w systemie rolnictwa
spotecznego na przykiadzie
wybranych krajow europejskich

Wykorzystywanie gospodarstw rolnych i podobnych obiektéw, np. ogrodéw,
do celéw edukacyjnych staje sie coraz bardziej popularne w wielu krajach euro-
pejskich. Badania m.in. w Finlandii wykazaly, ze wiekszo$¢ dzieci dorasta dzi$
w warunkach braku bezposredniego kontaktu z rolnictwem, co moze prowa-
dzi¢ do ograniczonego zrozumienia i uprzedzen dotyczacych rolnictwa i hodow-
li zwierzat (Smeds, Jeronen, Kurppa 2015). Badacze przyjeli, ze rzeczywiste $ro-
dowisko uczenia sie taczy w sobie elementy autentycznosci i pozytywne efekty
uczenia sie. Jesli przedmiotem nauczania jest rolnictwo, to lekcja powinna od-
bywac sie w czynnym gospodarstwie rolnym, gdzie uczniowie moga wszystkimi
zmystami doswiadcza¢ rolnictwa i zycia w gospodarstwie oraz zwigzanej z tym
kultury (Smeds i inni 2011). Pia Smeds wyjasnia, ze jesli dzieci juz w szkole ze-
tkna sie z rolnictwem i zwierzetami, to mozna w ten sposéb przeciwdziata¢ nie-
ktérym negatywnym skutkom urbanizacji i ograniczy¢ btedne przekonania na
temat rolnictwa (Smeds, Jeronen, Kurppa 2015).

Efektem wieloletnich badan byto m.in. opracowanie réznych programéw
edukacyjnych wpisujacych sie w fiiska podstawe programowa', ktdrej elemen-
tami s3 rolnictwo i historia (Smeds i inni 2011). Badacze analizowali réwniez
oczekiwania i doswiadczenia uczniéw oraz nauczycieli w ramach realizacji tych
programoéw, a nastepnie efekty edukacyjne wykorzystania gospodarstw rol-
nych jako autentycznego srodowiska uczenia sie i samej koncepcji edukacji rol-
niczej. W ten sposéb autentyczne srodowisko uczenia sie w gospodarstwie rol-
nym zostaje zakotwiczone w teoretycznych podstawach edukacji srodowisko-
wej (environmental education)?®. Owa edukacje $rodowiskowa nalezy zdaniem
finskich uczonych postrzegac jako proces uczenia sie, ktéry przy pomocy (te-
goz srodowiska) pozwala uczniom zdoby¢ umiejetnosci i doswiadczenie, a przy

! Finnish National Core Curriculum for Basic Education
2 W Polsce podobne zalozenia przyjeto w ramach Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej

file:///C:/Users/Ryszard/Downloads/strategia_edukacji_ekologicznej_nfosigw%20(3).pdf
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tym w pelni zrozumie¢ warto$ci naturalnego srodowiska. Przywotuja oni tez
rozpowszechniony w krajach nordyckich model edukacji stynnego XVIII-wiecz-
nego szwedzkiego botanika Karola Linneusza. Zabieral on regularnie swoich
uczniéw na wycieczki terenowe, aby doswiadczali roslin w ich naturalnym $ro-
dowisku. Jak potwierdzaja inne badania, taka forma uczenia sie umozliwia
uczniom aktywacje r6znych zmystéw w procesie uczenia sie (Dahlgren, Szcze-
panski 1997).

Badacze, ktérzy wykorzystywali srodowisko zewnetrzne do celéw edukacyj-
nych, zauwazyli pozytywny wplyw tych praktyk na procesy poznawcze swoich
uczniéw, uzywajacych wielu zmystéw podczas nauki (McRae 1990; Dahlgren,
Szczepanski 1997). Zostato to stwierdzone réwniez przez finiskich badaczy, kt6-
rzy badali wpltyw edukacji rolniczej na wiejskie ,,szkoly obozowe” (Smeds i inni
2011). Uczenie sie przez doswiadczenie mozna potraktowac jako proces, w kt6-
rym wiedza jest tworzona poprzez transformacje doswiadczenia. Jak twierdzi
Kolb, ,wiedza wynika z potaczenia doswiadczenia, chwytania i przeksztatcania”
(Kolb 2001). Zdaniem tego autora uczenie sie przez doswiadczenie stanowi cykl
zamkniety sktadajacy sie z czterech etapéw: doswiadczenia, refleksyjnej obser-
wagji, abstrakcyjnej konceptualizacji i eksperymentowania (Kolb 2001). Cykl
ten mozna tez postrzegac jako spirale, w ktérej kazdy kolejny krok stuzy pogle-
bieniu wiedzy.

Edukacja w autentycznym $rodowisku uczenia sie zostala tez scharaktery-
zowana przez Deweya (1938). Stwierdzil on, ze uczenie sie musi mie¢ znacze-
nie w terazniejszosci i byé wpisane w biezace otoczenie ucznia. Dewey akcentuje
nierozerwalny zwiazek miedzy teoria a praktyka, ktérych nie nalezy rozdziela¢
w procesie uczenia sie. Jego teoria zostala potwierdzona w badaniach na grupie
uczniéw dotyczacych uczenia sie w srodowisku rolniczym. Uczniowie ci postrze-
gali to miejsce jako lepiej motywujace do nauki i sprzyjajace skuteczniejszemu
przyswajaniu wiedzy (Jolly, Krogh 2010; Smeds i inni 2011). Waznym aspek-
tem edukacji w $rodowisku rolniczym byly relacje interpersonalne, jakie zacho-
dzily pomiedzy uczniami, co takze miato pozytywny wptyw na ich doswiadcze-
nie taczenia teorii z praktyka (Jolly, Krogh 2010). Dzieki praktyce i wspdlnej
pracy obserwowano u nich wzrost poczucia odpowiedzialnosci za wspélny pro-
jekt i bardziej osobisty stosunek do danego zadania. Przyklad Norwegii poka-
zuje, ze edukacja w gospodarstwach rolnych, gdzie rolnik - jako Zrédto wiedzy
o rolnictwie i zawodzie rolnika — jest autorytetem dla dzieci i mtodziezy, umozli-
wia stworzenie przestrzeni pedagogicznej do wspdlpracy z nauczycielami i two-
rzenia programoéw edukacyjnych uwzgledniajacych lokalne konteksty spoteczne
i specyfike przyrody czy krajobrazu, co ma bezposrednie przetozenie na ksztal-
towanie postaw ekologicznych i zrozumienie idei zréwnowazonego rozwoju

(Jolly, Krogh 2011).
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Nalezy jednak sadzi¢, ze pionierzy gospodarstw edukacyjnych w Europie nie
kierowali sie zalozeniami teorii edukacyjnych, a po prostu intuicja wynikajaca
z obserwacji i wtasnego do$wiadczenia, ktéra podpowiadata im taki wtasnie kie-
runek dziatania, ktéry dopiero po latach statl sie przedmiotem zainteresowa-
nia badaczy i teoretykéw z wielu dziedzin: pedagogiki, psychologii czy socjolo-
gii. Za prekursoréw idei gospodarstw edukacyjnych w Europie uznaje sie kraje
skandynawskie. Takie kraje jak Norwegia, Dania i Szwecja pierwsze gospodar-
stwa edukacyjne uruchamialy juz na poczatku XX wieku, gtéwnie za sprawa lo-
kalnych organizacji non-profit. Z czasem (po II wojnie $wiatowej) pomyst ten
trafit na podatny grunt w Niemczech, Holandii i Wielkiej Brytanii, gdzie zacze-
to organizowac wizyty grup szkolnych, prowadzono nauke jazdy konnej czy lek-
cje kompostowania i zagospodarowania odpadéw organicznych. Idea gospo-
darstwa edukacyjnego najszybciej rozprzestrzeniala sie tam, gdzie ist-
nialo wsparcie instytucji publicznych. To jednak wymusito szersza kontro-
le tego typu dziatalnosci i wynikajace z tego ograniczenia, za jakie np. w Hisz-
panii uznawano brak wyksztalcenia pedagogicznego przez rolnikéw (Canavaria
iinni 2011). Innymi stowy z koricem XX wieku gospodarstwa edukacyjne weszly
na droge regulacji prawnych i instytucjonalizacji, co jednak nie ostabito zainte-
resowania ta forma dzialalno$ci pozarolniczej, zwlaszcza ze coraz bardziej upo-
wszechnialy sie turystyka wiejska i agroturystyka. Z poczatkiem XXI wieku za-
czeto o gospodarstwach edukacyjnych méwié juz z duza powaga, tworzac insty-
tucjonalne rozwiazania z udziatem partnerstwa publiczno-prywatnego. Przy-
kladem wdrazania takich systemowych rozwigzan jest projekt farm edukacyj-
nych (educational farms project), zainicjowany w p6inocnym regionie Wtoch Emi-
lia-Romagna, ktéry szybko przerodzit sie w projekt farm otwartych (open farms
project). Efekt byt zdumiewajacy, bo co roku liczba gospodarstw edukacyjnych
powiekszata sie o kolejne 200. Szacuje sie, ze od poczatku odnotowano w nich
az 60 000 wizyt. Oczywiscie wlicza sie takze te, ktére mialy charakter rekreacyj-
ny, czyli zajecia trekkingowe, wycieczki rowerowe i wizyty w gospodarstwach
rolnych, odbywane w celu odkrywania atrakgji kulturowych okolicy. Wspéttwo-
rzacy te inicjatywy gospodarze mieli realizowaé okreslone cele, ktére dzi$ po-
wielane sa w wielu krajach europejskich. Do najwazniejszych zadan zaliczano
woéwczas:

a) rozwijanie wiedzy o wsi i rolnictwie,

b) edukowanie konsumentéw poprzez zrozumienie relacji pomiedzy produkdja,
konsumpcja zywnosci i sSrodowiskiem, co wpisywato sie w idee rozwoju zréw-
nowazonego,

c) upowszechnianie wiedzy o cyklach biologicznych roélin i zwierzat oraz pro-
cesach produkgji i hodowli w kontekscie specyfiki lokalnego rolnictwa (Cana-
variaiinni 2011).
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Gospodarstwa edukacyjne we Wtoszech poszerzaly wiec swoja oferte pod
konkretne grupy docelowe, takie jak: uczniowie wszystkich klas, grupy o spe-
cjalnych potrzebach, rodziny, osoby indywidualne, oferujac im wiedze, jak
i umozliwiajac prowadzenie w swoim gospodarstwie specjalistycznych zaje¢ te-
rapeutycznych, skierowanych do 0séb z niepelnosprawnoscia i oséb starszych.
W ofercie pojawily sie tez kursy wszelkiego rodzaju, takie jak gotowanie czy
obrébka i dekorowanie ceramiki. Przy okazji rozwinat sie tez lokalny handel
w oparciu o sprzedaz bezposrednia produktéw rolnych. Otwierano nowe wiej-
skie sklepy, ktére oferowaly klientom z pobliskich miast najlepszy gatunkowo
towar, ktdry z czasem zaczeto sprzedawac takze przez Internet. Projekt wzmoc-
nit takze branze turystyczna, ktéra dostrzegta ogromny potencjat w kreowaniu
i promowaniu lokalnych szlakéw kulinarnych. Uruchomiono cykl szkolen, kté-
rych celem bylo przede wszystkim utrzymanie jako$ci wypracowanej markii po-
ziomu ustug edukacyjnych i turystycznych promujacych kulture i historie regio-
nu (Canavariaiinni 2011).

Tego typu projekty budzily takze zainteresowanie badaczy, ktérzy przedsta-
wiali ich mocne i stabe strony. I cho¢ oméwiony powyzej przyktad moze by¢
traktowany jako modelowy, to nie jest wolny od mankamentéw. Z innych badan
wynika bowiem, ze jakkolwiek mocnymi stronami gospodarstw edukacyjnych
we Wloszech sa wysoka motywacja personelu i taczenie edukacji z dziatalnoscia
agroturystyczna, to wcigz widoczne sa braki dotyczace gtéwnie kwalifikagji for-
malnych, przektadajace sie negatywnie m.in. na poziom innowacyjnosci w za-
kresie wykorzystywanych narzedzi edukacyjnych i organizacje $ciezek edukacyj-
nych. Ponadto wskazuje sie na problemy instytucjonalne (systemowe), wynika-
jace przede wszystkim z braku sieci regionalnych, a co za tym idzie, braku sko-
ordynowanej wspolpracy réznych interesariuszy (Forleo, Palmieri 2019). Wyni-
ka z tego, ze wzorcowy przyktad regionu Emilia-Romagna nie jest standardem
w catych Wloszech.

W Holandii gospodarstwa edukacyjne sa cisle powigzane z gospodarstwami
opiekuniczymi, co ma szczegdlne znaczenie w kontekscie zapobiegania wyklu-
czeniu edukacyjnemu dzieci i mlodziezy. Porzucenie nauki przez uczniéw niesie
ze soba podobne konsekwencje jak utrata pracy. Diugotrwate bezrobocie, a tak-
ze wydtuzajace sie wylaczenie spoza ram edukacji przyczyniaja sie w pierwszym
przypadku do wykluczenia z rynku pracy, a w drugim do catkowitego porzucenia
szkoty. Na przyktad w Holandii liczba dzieci przerywajacych nauke w 2019 roku
wynosita blisko 4800, podczas gdy w 2014 roku — 3200 (Esther, Pijpker, Hassink
2021). Jak zauwazajq holenderscy badacze, przyczyny porzucania nauki s zto-
zone i nierzadko ze sobg powiazane. Do najwazniejszych z nich zaliczaja proble-
my osobiste dziecka, brak zaangazowania rodzicéw w edukacje dzieci, uzaleznie-
nia czy wreszcie negatywne doswiadczenia z edukacja w szkole, na ktére skia-
daja sie trudnosci w nauce i sytuacje powtarzania klasy, co w efekcie ksztaltuje
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negatywny stosunek do szkoly i nauczycieli (Esther, Pijpker, Hassink 2021). Ko-
nieczne jest wiec znalezienie alternatywnego $rodowiska zapewniajacego takim
dzieciom jednocze$nie opieke i edukacje. A takim moga by¢ wlasnie gospodar-
stwa edukacyjne i opiekunicze, czego dowiedli juz badacze z Belgii i Norwegii
(zob. Jolly, Krogh 2010; Smeds, Jeronen, Kurppa 2015).

Gospodarstwo edukacyjne nie stanowi alternatywy wobec edukacji w szkole
w pelnym tego stowa znaczeniu ani tez nie jest edukacja realizowana catkowicie
poza domem ucznia. Nauka w gospodarstwie edukacyjnym obejmuje praktycz-
ne zajecia, ktére w pierwszej kolejnosci daja mozliwo$é poznania samego sie-
bie, innych ludzi i lepszego zrozumienia otaczajacego srodowiska naturalnego
i spotecznego. Nauka jest zaplanowana, ale w odréznieniu od nauki w szkolnej
klasie nie musi zosta¢ zrealizowana w okreslonym czasie. Zadaniem gospodar-
stwa opiekunczego (edukacyjnego) jest zaoferowanie dtugoterminowej edukacji
dzieciom z problemami spotecznymi, emocjonalnymi, edukacyjnymi lub beha-
wioralnymi, realizowanej jednoczeénie w gospodarstwie rolnym, ale i w domu,
czasem nawet z wykorzystaniem zwyklych podrecznikéw szkolnych. Na wyso-
ka efektywnos¢ tej nauki wpltywa wiele czynnikéw, m.in. zmiana otoczenia, in-
nowacyjne metody nauczania i wielko$¢ grup. Wszystko to sprawia, ze edukacja
na farmie nie jest ,uzupelnieniem” zwyktego programu szkolnego, ale zupetnie
inna koncepcja: specyficznym programem opiekunczo-edukacyjnym realizowa-
nym w $rodowisku rolniczym (Esther, Pijpker, Hassink 2021).

W Belgii powstaly juz wirtualne gospodarstwa edukacyjne na bazie tych re-
alnie istniejacych. Dziatania edukacyjne umozliwia platforma online Boerder-
leren.be/farms, za pomoca ktérej mozna wirtualnie odwiedzi¢ cztery gospo-
darstwa. Zdaniem pomystodawcéw jest to doskonata opcja zaréwno dla tych,
ktérzy nie brali jeszcze udzialu w zajeciach organizowanych bezposrednio na
farmie, jak i dla tych, ktérzy juz na farmie byli — moze stuzy¢ utrwaleniu wie-
dzy. Goscie moga zwiedzi¢ gospodarstwo mleczne u rolniczki Susy czy zajrzeé
do ogrodu warzywnego, gdzie przygotowane sa dla nich zajecia interaktywne
z instrukcja podana w krétkich nagraniach. Uczestnicy zaje¢ moga np. stworzy¢
wlasna mala szklarnie w plastikowej butelce (Rys. 1). Kazde ¢wiczenie jest opi-
sane wraz z okresleniem czasu przeznaczonego na jego wykonanie.
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Rysunek 1. Przyklad zadania dla uczniéw z Antwerpii (Belgia), pochodzacy z interaktywnej stro-
ny ,Download educatief materiaal — Boerderijeducatie”.

Zrédto: https://d6scj24zvfbbo.cloudfront.net/b2d4f5fac03efe8c969065b0204ebbbd/
200000035-3d73e3d740/Extra%20maak%20je%20eigen%20broeikas.pdf?ph=e837c0cbe2, do-
step z dnia 31.07.2023.

Gospodarstwa edukacyjne petnia tez istotna role w ksztattowaniu i podtrzy-
mywaniu tozsamo$ci regionalnej, co stuzy niwelowaniu globalizacyjnej presji na
ujednolicenie wzoréw konsumpdji czy stylu zycia. W Rumunii zwraca sie uwage
na role gospodarstw edukacyjnych w ksztattowaniu swiadomosci turystéw, dla-
tego turystyka wiejska, zdaniem rumunskich badaczy, powinna stac sie przede
wszystkim turystyka kulturowa, a nie tylko konsumpcyjna. W szerszym zna-
czeniu turystyka kulturowa oprécz zaspokojenia potrzeb klientéw zorientowa-
nych na wypoczynek w czystym $rodowisku miataby wplyna¢ takze na zmia-
ne ich nawykéw zywieniowych czy chociazby zwrdci¢ ich uwage na réznorod-
nosc i warto$¢ produktéw oferowanych przez lokalnych producentéw, w odréz-
nieniu od produktéw masowych, ktére sg sprzedawane niemal w kazdym mar-
kecie. Poza tym, jak argumentuja rumunscy badacze, turystyka wiejska powin-
na uwzglednia¢ potrzeby réznych grup klientéw: dzieci, mtodziezy, oséb star-
szych, kobiet, mezczyzn i calych rodzin. Chodzi tu takze o ich oczekiwania, do-
chéd i wyksztalcenie. Stad tez dobra znajomos¢ tych czynnikéw ma niebaga-
telny wplyw na dostosowanie oferty edukacyjnej w gospodarstwie, co wymaga
od gospodarzy stalego podnoszenia wiedzy i kwalifikacji. Klienci indywidualni
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i zbiorowi moga miec¢ wiasne, czesto odmienne preferencje. Dla przyktadu star-
si ludzie sa mniej sktonni do eksperymentowania niz mtodzi, ktérzy oczekuja
przezycia jakiej$ przygody, z kolei kobiety wydaja wiecej pieniedzy niz mezczyz-
ni, a rodziny o $rednich dochodach beda inaczej planowac wyjazd, jesli posiadaja
jedno lub kilkoro dzieci. Kluczem do sukcesu jest marka oferowanego produktu
i ustugi, a marka moze by¢ niemal wszystko, poczawszy od rzemiosta, poprzez
sposoby wytwarzania produktéw lokalnych, az po organizowane wydarzenia hi-
storyczne, a wszystko po to, by klient mial mocne przeswiadczenie, ze otrzymat
lub doswiadczyt czegos, czego gdzie indziej nie dostanie (Petroman i inni 2016).
Innymi stowy gospodarstwo edukacyjne musi by¢ czyms wiecej niz azylem dla
turysty uciekajacego z zatltoczonego miasta. Musi pelni¢ jednoczesnie funkcje
rekreacyjna i funkcje edukacyjna, aby promowa¢ w ten sposéb swoje gospodar-
stwo, jak i kulturowo-historyczne walory danego regionu.

We Wtoszech rolnicy, ktérzy chca prowadzi¢ gospodarstwo edukacyjne i za-
razem przynaleze¢ do regionalnej sieci gospodarstw edukacyjnych, zobowigza-
ni sa do stalego potwierdzania swoich kwalifikacji pedagogicznych oraz utrzy-
mania swojego gospodarstwa na wymaganym poziomie (zapewnienie pomiesz-
czen na wypadek niepogody, oznaczenie terenu zgodnie z zasadami BHP, wy-
dzielony teren rekreacyjny itd.). Te dwa czynniki: kwalifikacje i infrastruktura,
decyduja o przyznaniu im rocznej akredytacji, dajacej legitymacje do prowadze-
nia ustug edukacyjnych. Aby gospodarstwo mogto wspétpracowac ze szkotami,
musi tez posiada¢ odpowiedni program dostosowany do konkretnej grupy wie-
kowej. W przypadku najmlodszych dzieci nauka odbywa sie poprzez gry i zaba-
wy. U starszych uczniéw zabawa traci na znaczeniu, poniewaz ich lekcje nabie-
raja charakteru rzeczywistej pracy zawodowej. Niejednokrotnie w ramach za-
je¢ otrzymuja oni np. kawatek ziemi do zagospodarowania pod uprawe. Z ko-
lei najstarsi uczniowie ze szkét §rednich ucza sie wykorzystania metod ekspery-
mentalnych i argumentacji wokét problematyki uprawy lub hodowli w oparciu
o okreslone idee, np. rozwoju zréwnowazonego. Co jednak istotne, program ten
okreslany jest wspoélnie przez rolnikéw i nauczycieli podczas corocznego spo-
tkania obu tych grup. Takze podczas takich wspdlnych warsztatéw wypracowu-
je sie strategie marketingowa, tworzy sie materialy edukacyjne i informacyjne.

Co wiecej w pozadanym modelu wspétpracy pomiedzy gospodarstwem edu-
kacyjnym a szkotla nie bez znaczenia jest rola nauczyciela, ktéra nie moze ogra-
niczac sie tylko do sprawowania opieki nad grupa. Nauczyciel powinien takze
uczestniczy¢ w zajeciach w gospodarstwie, a pézniej w podsumowaniu efektéw
wizyty w szkole podczas lekcji (Napoli 2006). Takie podejscie do praktyczne-
go wilaczenia gospodarstwa edukacyjnego w proces ksztalcenia wywiera pozy-
tywny wplyw na rozwdj poznawczy uczniéw ze wszystkich typéw szkét, ponad-
to pozwala ujawni¢ stabosci programu szkolnego, ktéry jest fragmentaryczny
inie sprzyja krytycznemu mysleniu o srodowisku naturalnym. Takie zmiany nie
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przychodza jednak tatwo, bo mimo oczywistych pozytywnych skutkéw funkcjo-
nowania gospodarstw edukacyjnych w tej sferze, niewiele sie zmienia w ogdlnie
rozumianym programie szkolnym.

Warte omoéwienia jest systemowe rozwigzanie, ktére wypracowano w 2019
roku w niemieckim regionie Schleswig-Holstein. W ramach projektu zaje¢ szkol-
nych realizowanych w gospodarstwach rolnych (Schulklassen auf dem Bauern-
hof) uczniowie moga zdobywac wiedze o tym, skad pochodzi zywno$¢ oraz jakie
procesy i powiazania zachodza pomiedzy rolnictwem, przyroda i srodowiskiem
naturalnym. Projekt zaktada wsparcie finansowe dla gospodarstw, ktére w swo-
jej ofercie posiadaja programy edukacyjne dla wszystkich typéw szkét: od pod-
stawowej poprzez zawodowe, licea i szkoly o specjalnych wymaganiach eduka-
cyjnych. Oferta kierowana jest przede wszystkim do szkét z terenéw miejskich.
Projekt, o ktérym mowa, zostal zainicjowany juz w latach 90. XX wieku i po-
czatkowo gospodarstwo rolne byto traktowane jako pozalekcyjne miejsce nauki
(tzw. zielona szkota). Juz wtedy wypracowano pewien model prowadzenia ta-
kich zaje¢: powitanie klas szkolnych na farmie, barwne zilustrowanie tresci lek-
cji oraz nauka zorientowana na dziatanie. Najwazniejsze jednak, by dzieci i mto-
dziez wszystkimi zmystami poznawali, skad bierze sie mleko czy jak oddziela sie
ziarno od plew. Projekt po kilkuletniej przerwie wznowiono w 2019 roku, kiedy
to Izba Rolnicza, Zwiazek Rolnikéw i Zwigzek Kobiet Landu Schleswig-Holstein
wypracowaly wspélne stanowisko z Ministerstwem Edukacji i Nauki Szlezwik-
Holsztyn?®, ktére zapewnilto finansowanie projektu. Po raz pierwszy przedsie-
biorstwa rolne otrzymaly dotacje na organizowanie wizyt uczniéw w gospodar-
stwie. Wszystkie gospodarstwa zakwalifikowane do projektu biora udziat w dal-
szych szkoleniach z zakresu edukacji rolniczej oraz higieny i bezpieczeristwa
pracy w gospodarstwie, co ma na celu dalsza poprawe jakosci ustug edukacyj-
nych na rzecz idei zréwnowazonego rozwoju®. Przy okazji udziat w szkoleniu
jest warunkiem ubiegania sie o dotacje, ktéra moze wynosi¢ 100 euro za orga-
nizacje wizyty trwajacej trzy godziny. W zaleznosci od zakresu zaje¢ uczniowie
moga ponosi¢ dodatkowa oplate, ale nie wieksza niz 5 euro.

Sie¢ gospodarstw edukacyjnych obejmuje 15 gmin z regionu Szlezwik-
Holsztyn. Poprzez strone internetowa mozna umoéwic sie na wizyte (poranna,
popotudniowsa lub calodniows) lub po prostu zorganizowa¢ szkolna wycieczke
do dowolnego gospodarstwa w regionie, a w niektérych nawet przenocowac.
Uczestnicy zaje¢ moga wybrac jeden z kilkudziesieciu tematéw, dotyczacych
m.in. hodowli bykéw, kréw, cielat, drobiu, kéz, koni, pszczol, danieli, owiec,

% W Niemczech kazdy land (region administracyjny) ma swoje wtasne Ministerstwo Nauki i Edu-
kacji.

4 REGULAMIN Ogélnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych, https://zagrodaedukacyjna.pl/ po-
branie 1.04.2023
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a takze dowolne zajecia: z uboju zwierzat, przetwarzania produktéw rolnych,
marketingu i pielegnacji lasu czy tez produkgji energii odnawialnej (biogazow-
ni, fotowoltaiki i farm wiatrowych). Uczniowie maja mozliwo$¢ poréwnania go-
spodarstwa ekologicznego i konwencjonalnego pod wzgledem ich funkcjonowa-
nia, a takze poznania strategii marketingowej przedsiebiorstw rolnych. Kazde
gospodarstwo edukacyjne przechodzi co roku ocene, na ktdra sktadaja sie takze
ankiety wypetniane przez wychowawcéw, ktérzy odwiedzili dany obiekt ze swo-
ja klasa. Na farmie mozna zdoby¢ wiedze z prawie kazdego przedmiotu szkol-
nego. Od matematyki (obliczanie i wazenie iloci paszy), z geografii (jaki rodzaj
gleby wystepuje w regionie), jezyka ojczystego (opisanie dnia spedzonego w go-
spodarstwie), jak i biologii (skad sie bierze piskle w jajku, ré6znorodnos¢ biolo-
giczna w krajobrazie kulturowym, samodzielne identyfikowanie gatunkéw ro-
$lin i owad6w). Poza tym uczniowie wspdlnie spedzaja czas, co wzmacnia ich
umiejetnosci spoteczne, pobudzaja swoje zdolnosci motoryczne, sensoryczne
i samoswiadomo#é¢ bycia czescia ekosystemu.

Projekt ,,Schulklassen auf dem Bauernhof” jest przyktadem dobrze zaplano-
wanych i skoordynowanych dziatan ukierunkowanych na edukacje dzieci i mto-
dziezy w kazdym wieku, ale przede wszystkim wzorcem wspétpracy pomiedzy
instytucjami samorzadowymi, szkotami, gospodarstwami rolnymi, organizacja-
mi pozarzadowymi i ministerstwem edukacji. Stad tez warto zastanowi¢ sie nad
mozliwoécia implementacji przynajmniej niektérych rozwiagzan, jak chociaz-
by wskazoéwki dla rolnikéw, ktérzy dopiero chca poszerzy¢ swoje ustugi i otwo-
rzy¢ gospodarstwo edukacyjne. W Niemczech funkcjonuje kilka tysiecy gospo-
darstw edukacyjnych i jak podkreslaja niemieccy eksperci promujacy idee edu-
kacji w gospodarstwie rolnym, ,na pewno nie znajdziesz dwéch identycznych”
(Berghorn, Heuser, Gertz-Rotermund 2017). Stad i nawet najlepiej skonstru-
owany poradnik moze by¢ jedynie inspiracja, a nie sztywnym planem dziatan
i zbiorem gotowych rozwiazan. Wszystko zalezy od kontekstu lokalnego, specy-
fiki produkdji rolnej, krajobrazu i klimatu wspétpracy.

To tylko wybrane przyktady europejskich rozwigzan. Réwnie interesujace sa
doswiadczenia krajéw pozaeuropejskich, takich jak Japonia, gdzie dywersyfika-
¢ja zrédet dochodu gospodarstw rolnych w ramach polityki ,,otwartych drzwi”
data rolnikom mozliwoéci wielokierunkowego rozwoju. Przykladem takiej dy-
wersyfikacji jest poszerzenie dzialalnosci o dziatania edukacyjne w gospodar-
stwie rolnym. Jednak nawet w spoteczenistwach o wysokim poziomie eduka-
qji, takich jak Japonia, upowszechnienie idei gospodarstwa edukacyjnego wy-
maga szerokiej promogji tej formy edukacji. Wielu rolnikéw czy hodowcéw nie
ma $wiadomosci, ze ich dzialalno$¢ mozna skutecznie pogodzi¢ z edukacja.
Przyktadem s3 tamtejsze gospodarstwa zajmujace sie hodowla bydta mleczne-
go. W Japonii promuje sie dziatalno$¢ edukacyjna poprzez naktanianie rolnikéw
do taczenia dwéch istotnych kwestii: kultury jedzenia i dziedzictwa agrarnego,
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z dodatkowym dochodem uzyskiwanym z matych gospodarstw rodzinnych (Ohe
2011). Szczegdlnie istotne jest tam podniesienie kwalifikacji rolnikéw, by efek-
tywniej zarzadzali takim gospodarstwem zorientowanym na !aczenie drobnej
produkgji z edukacja. Badania dowodza, ze producenci, ktérzy podnosza swoje
kwalifikacje, osiagaja w dtuzszej perspektywie wieksze dochody z turystyki edu-
kacyjnej, pod warunkiem ze przejda z oferty edukacyjnej opartej na wolontaria-
cie do oferty opartej na pobieraniu wynagrodzenia za $wiadczone ustugi eduka-
cyjne. Mimo ze sprawa wydaje sie oczywista, to wcigz wielu rolnikéw w Japonii
nie jest sktonnych to profesjonalizacji ustug turystyczno-edukacyjnych, ponie-
waz wymaga to od nich podjecia wielu zmian w funkcjonowaniu catego gospo-
darstwa, a przede wszystkim w stylu zarzadzania nim (Ohe 2017).

Jak wynika z powyzszych stwierdzen, idea gospodarstw edukacyjnych upo-
wszechnia sie na calym $wiecie i cho¢ co do zasady cel, czyli edukacja w natural-
nym $rodowisku, jest taki sam, to réznorodnosc¢ ofert i pomystowos¢ rolnikéw
czy animatoréw zaje¢ w gospodarstwie stanowia niezwykle pokazny zbiér do-
brych praktyk, ktéry zapewne méglby by¢ przedmiotem niejednego inspiruja-
cego opracowania.
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IV. Ryzyko i zagrozenia wynikajace
z edukacji w gospodarstwie rolnym

Nalezy tez wspomnie¢ o obawach zwigzanych z organizacja wyjazdu uczniéw
do gospodarstwa rolnego. Wizyty w gospodarstwach edukacyjnych, szczegdlnie
tam, gdzie dochodzi do bezposredniego kontaktu ze zwierzetami, niosa pewne
zagrozenia. Zdaniem Jeanne Brugeére-Picoux nalezy zwréci¢ uwage nie tylko na
potencjalne zagrozenia fizyczne (ukaszenia, razy itp.), ale takze na ryzyko prze-
niesienia choroby odzwierzecej. Z raportu przygotowanego na zlecenie Francu-
skiej Akademii Weterynaryjnej ('Académie vétérinaire de France) z 2008 roku
wynika, ze przypadki choroby odzwierzecej, cho¢ sporadyczne, sa realne, stad
apel, by zawsze stosowaé nawet najprostsze $rodki zapobiegawcze (Brugére-
Picoux 2010). Ekspertka dodaje, ze wraz z rozwojem farm edukacyjnych, kto-
re zapewniaja spoteczenistwu bliski kontakt ze zwierzetami, zaistniata potrze-
ba ustanowienia przez wtadze publiczne wytycznych lub przepiséw majacych na
celu ochrone gosci. R6zne osoby zaangazowane w organizacje tych wizyt musza
wiec zosta¢ poinformowane o mozliwych zagrozeniach, aby wdrozy¢ odpowied-
nie $rodki w celu unikniecia zakazenia najbardziej podatnych oséb, w szczegél-
nosci dzieci i kobiet w cigzy (Brugére-Picoux 2010).

Na tym etapie rozwoju gospodarstw edukacyjnych w Polsce nie mamy jesz-
cze danych pozwalajacych oceni¢ potencjalne ryzyko uczestnictwa dzieci i mto-
dziezy w zajeciach edukacyjnych organizowanych w gospodarstwach rolnych czy
agroturystycznych. Regulamin organizacji wycieczek szkolnych jest uchwalany
przez Rade Pedagogiczna, ktéra zobowiazuje organizatoréw wycieczki lub im-
prezy do zapewnienia wlasciwej opieki i bezpieczeristwa jej uczestnikom. Opie-
kunowie wycieczek maja wiec obowiazek zapoznania uczestnikéw z zasadami
bezpieczenstwa oraz zapewnienia warunkéw do ich przestrzegania. W przypad-
ku zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym przedstawienie tych zasad jest zada-
niem wiascicieli gospodarstw, cho¢ nie reguluja tego odrebne przepisy.
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V. Gospodarstwa edukacyjne w Polsce

Pojecie gospodarstwa edukacyjnego pojawito sie w polskiej przestrzeni gospodar-
czej pod koniec pierwszej dekady XX wieku i szybko zyskato swoja identyfikacje
rynkowa w formie znaku towarowego ,,Zagroda Edukacyjna”, zastrzezonego dla
gospodarstw rekomendowanych przez system doradztwa rolniczego, na podstawie
kryteriéw okreslonych regulaminem Ogolnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych®.
Koncepcja Zagréd Edukacyjnych bazuje na potencjale gospodarstwa rolnego, jego
unikatowej infrastrukturze technicznej, produkeji i zajeciach gospodarskich, umie-
jetnosciach i doséwiadczeniu rolnikéw, warto$ciach rodziny wiejskiej oraz miejsco-
wej tradycji i kulturze. W swej warstwie formalnej zakres tematyczny zaje¢ dydak-
tycznych prowadzonych przez poszczegélne zagrody dotyczy minimum dwdch
z pieciu obszaréw: 1) produkdji roslinnej, 2) produkdji zwierzecej, 3) przetwdrstwa
plodéw rolnych, 4) swiadomosci ekologicznej i konsumenckiej oraz 5) dziedzictwa
kultury materialnej wsi, tradycyjnych zawodéw, rekodzieta i twérczosci ludowe;j.

W przyjetej koncepdji istotne znaczenie nadaje sie kwestii autentycznosci, dla-
tego zgodnie z regulaminem Zagroda Edukacyjna dotyczy¢ moze gospodarstw zlo-
kalizowanych na obszarach wiejskich i prowadzonych przez mieszkancéw wisi,
w ktérych znajduja sie zwierzeta gospodarskie albo uprawy rolnicze przygotowa-
ne do prezentagji dla grup dzieci i modziezy przyjmowanych w ramach programéw
szkolnych, lub udostepniane jako atrakcja turystyczna dla rodzin z dzie¢mi i doro-
stych podrézujacych indywidualnie. Wymagane jest réwniez posiadanie jednego
zadaszonego pomieszczenia, przeznaczonego do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych,
oraz zachowanie wymaganych prawem warunkéw bezpieczenstwa. Przynaleznosé
do Ogdlnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych (OSZE) jest dobrowolna i odbywa
sie na podstawie aplikacji indywidualnego obiektu po uzyskaniu pozytywnej opi-
nii uprawnionego doradcy o$rodka doradztwa rolniczego w danym wojewddztwie.

!t https://zagrodaedukacyjna.pl/dolacz-do-nas/, dostep 1.04.2023.

2 W kolejnych latach istotne znaczenie dla rozwoju OSZE miala wspélpraca ze Szwajcarskim
Stowarzyszeniem Rolnikéw jako organem prowadzacym inicjatywe ShuB.
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Rysunek 2. Schemat kwalifikacji gospodarstwa do OSZE.
Zrédto: Kieljan K., Idea i zasady funkcjonowania Zagréd Edukacyjnych — aspekty formalne, prezenta-
¢ja na szkolenie koordynatoréw OSZE, 2023.

Idea edukacji w gospodarstwie rolnym jako jeden z kierunkéw rolnictwa spo-
tecznego przenikneta na polska wies przy znaczacym udziale paristwowego do-
radztwa rolniczego, zaangazowanego w poszukiwanie wsparcia dla efektywne-
go funkcjonowania rolnikéw w zmieniajacych sie warunkach gospodarki wiej-
skiej. Dywersyfikacja Zrédet dochodu w rolnictwie i rozwéj przedsiebiorczosci
pozarolniczej na wsi staly sie priorytetami krajowej i unijnej polityki rolnej. Dy-
wersyfikacja ta byla takze jednym z komponentéw projektu Transition Facili-
ty 2006/018-180.034.03 , Rozwdj zintegrowanego systemu doradztwa rolnicze-
go”, prowadzonego w ramach wspétpracy bliZzniaczej pomiedzy ministerstwami
rolnictwa z Polski i Francji. Bazujac na doswiadczeniach francuskich wniosko-
wano, ze sposobem na dalsze réznicowanie dochodéw na polskiej wsi oraz roz-
wdj oferty turystyki wiejskiej moze by¢ stworzenie sieci agroturystycznych go-
spodarstw edukacyjnych. Dla realizacji powyzszego zadania Centrum Doradz-
twa Rolniczego Oddziat w Krakowie powotato interdyscyplinarny Zespét ds.
Agroturystycznych Gospodarstw Edukacyjnych, ktéry wypracowat koncepcje
funkcjonowania gospodarstwa edukacyjnego. Koncepcja ta powstata w oparciu
o studia teoretyczne (na podstawie prac krajowych i zagranicznych), wnioski
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z wizyty studyjnej w Regionie Rhone-Alpes we Francji we wrzesniu 2010 roku,
a takze analize krajowych studiéw przypadkéw i konsultacje spoteczne®.

Ogélnopolskie badania ankietowe prowadzone przez Centrum Doradz-
twa Rolniczego Oddzialt w Krakowie we wspélpracy z wojewddzkimi osrodka-
mi doradztwa rolniczego w okresie kwiecieri-maj 2010 roku pozwolily oszaco-
wac liczbe gospodarstw rolnych prowadzacych dziatalnos¢ edukacyjna lub po-
siadajacych odpowiedni potencjat dla rozwoju dziatalnosci edukacyjnej. Wska-
zano wtedy okoto 200 obiektéw, w tym 47 z certyfikatem rolnictwa ekologicz-
nego*. Ta szacunkowa liczba zostata przekroczona juz po 5 latach, osiagajac war-
tos$¢ ponad 300 gospodarstw w roku 2023.

W roku 2011 Centrum Doradztwa Rolniczego Oddzial w Krakowie zrealizo-
walo zadanie utworzenia sieci edukacyjnych gospodarstw agroturystycznych
w Polsce, wspétfinansowane przez Sekretariat Centralny KSOW (umowa nr
222/2011). W efekcie zdefiniowane zostato pojecie zagrody edukacyjnej, opra-
cowane zostaly formalno-prawne uwarunkowania prowadzenia edukacji w go-
spodarstwach rolnych oraz przygotowany zostat program szkoleniowy z obudo-
wa dydaktyczna w postaci pieciu poradnikéw do prowadzenia szkolen w terenie,
przeznaczonych dla rolnikéw. Przeszkolono kadre ztozona z 16 doradcow-trene-
réw (po jednym w kazdym wojewddztwie) do prowadzenia dziatan doradczych
oraz przeprowadzono cykl seminariéw informacyjno-promocyjnych we wszyst-
kich wojewédztwach, w ktérym tacznie uczestniczyto 548 mieszkancéw wisi.

Pierwsze gospodarstwa zostaly przyjete do Ogélnopolskiej Sieci Zagréd Edu-
kacyjnych w roku 2012, uzyskujac prawo do postugiwania sie nazwa i znakiem
stowno-graficznym ,Zagroda Edukacyjna” (Rys. 3).

Rysunek 3. Zastrzezone znaki stowno-graficzne.
Zrédto: www.zagrodaedukacyjna.pl

® Kmita-Dziasek E., Agroturystyczne gospodarstwa edukacyjne — idee i dobre przyktady, CDR O/
Krakéw 2010.

4 Katalog Wies polska zaprasza 2023, Polska Federacja Turystyki Wiejskiej ,Gospodarstwa
Goscinne”.
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Zagrody edukacyjne sa promowane nie tylko jako forma zdobywania i posze-
rzania wiedzy, ale tez twérczego wypoczynku, a nawet terapii dla dzieci, mto-
dziezy i dorostych. To takze szerokie mozliwosci dziatan innowacyjnych dla na-
uczycieli, opiekunéw i animatoréw czasu wolnego. Oferta skierowana jest do
grup zorganizowanych, rodzin z dzie¢mi i turystéw podrézujacych indywidual-
nie, obejmujac kilkugodzinny program edukacyjny, dodatkowe elementy rekre-
acji na $wiezym powietrzu, a czasem tez wyzywienie. Mozliwe sa réwniez dtuz-
sze pobyty z noclegami®. Oferta zagréd edukacyjnych w niemal réwnym stopniu
kierowana jest do dzieci, mtodziezy i dorostych. Istotnym adresatem sa takze
grupy oséb ze specjalnymi potrzebami, ktére moze przyja¢ ponad 63% zagréd
edukacyjnych (Rys. 4).
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przedszkolnym  szkolnym wieku mtodziez specjalne
(szkota szkolnym bez opieki
podstawowa) (gimnazjum, dorostych
szkota srednia,
studenci)

Rysunek 4. Adresaci oferty dydaktycznej Zagréd Edukacyjnych wg stanu na 30 wrzesnia 2023 r.
Zrédto: Baza CDR O/Krakéw.

Ogdlnopolska Sie¢ Zagréd Edukacyjnych zostala zainicjowana przez Cen-
trum Doradztwa Rolniczego Oddziat w Krakowie, jako dzialanie ustawowe okre-
Slone art. 4. Ust. 1. pkt. 1 Ustawy o jednostkach doradztwa rolniczego. W struk-
turze Centrum Doradztwa Rolniczego krakowski oddziat specjalizuje sie w roz-
woju obszaréw wiejskich, w tym przedsiebiorczosci pozarolniczej, turystyce
wiejskiej, rolnictwie spotecznym i wiejskim gospodarstwie domowym. Wdraza-
nie programu rozwoju gospodarstw edukacyjnych w Polsce wpisuje sie w inno-
wacyjny kierunek wielofunkcyjnego, opartego o zasoby endogeniczne rozwoju

> Dz.U. 2019 poz. 896, 1501
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obszaréw wiejskich. Skierowanie uwagi na ustugi edukacyjne - jako nowa moz-
liwos¢ zagospodarowania zasobdw wsi w celu poprawy jej sytuacji spoteczno-
ekonomicznej - byto wynikiem wieloletniego i konsekwentnego poszukiwania,
programowania i wdrazania innowacyjnych kierunkéw rozwoju obszaréw wiej-
skich przez CDR. Zdobyte w tym procesie doswiadczenie i kapital spoteczny po-
zwolily na stosunkowo szybkie wdrozenie idei i zawiazanie sieci wspélpracy na
poziomach krajowym, regionalnym i lokalnym. Umozliwilo réwniez efektywna
wspbdtprace miedzysektorowa: Polska Organizacja Turystyczna juz w 2014 roku
zaprosita OSZE do wspélpracy w ramach konsorcjum produktowego turystyki
wiejskiej, a od roku 2023 Ministerstwo Edukacji i Nauki umiescito Zagrody Edu-
kacyjne na liscie punktéw edukacyjnych do zdobycia w Programie ,,Poznaj Pol-
ske”, finansujacym wycieczki dla szkét i przedszkoli. W badaniach Krajowej Sie-
ci Obszaréw Wiejskich Zagrody Edukacyjne zostaly wskazane jako jedna z pie-
ciu gtéwnych $ciezek rozwoju dojrzatych gospodarstw agroturystycznych i spo-
s6b na dywersyfikacje dochodéw takze w sezonie niskim (Agroturystyka od nowa
2020). Z kolei o znaczeniu Zagréd w polityce resortu rolnictwa $wiadczy uje-
cie ich w Planie Strategicznym dla Wspélnej Polityki Rolnej na lata 2023-2027.

Odnoszac strukture i funkcjonowanie Ogélnopolskiej Sieci Zagréd Eduka-
cyjnych do teoretycznych podstaw sieciowania, Kmita-Dziasek i Bogusz (2017)
stwierdzily, ze cechuje ja mieszany horyzontalno-wertykalny system powiazan
sieciowych. Zaznaczona jest silna rola koordynatora na poziomie krajowym. Ba-
zujac na warto$ciach oferowanych przez zagrody edukacyjne, koordynator orga-
nizuje wydarzenia, publikuje materialy i podejmuje inne dziatania, co daje za-
grodom korzys$ci w postaci szeroko rozumianej promocji i budowania pozycji
marki. Spdjna koncepgja i silny wyréznik marki oraz jej konsekwentna wizuali-
zacja czynia te oferte wyjatkowo konkurencyjna na rynku.

Strategiczne cele Ogélnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych dotycza:
1. Podniesienia prestizu zawodu rolnika i upowszechnienia znajomosci pocho-

dzenia zywnosci,
2. Roéznicowania pozarolniczej dziatalnosci na obszarach wiejskich,
3. Zachowania dziedzictwa kulturowego wsi.

OSZE skupia rozproszone po kraju indywidualne podmioty prowadzace
dziatania edukacyjne oparte o wlasny potencjat rolniczy, na ogét taczace w swej
przedsiebiorczosci podstawowe funkcje produkcyjne z edukacyjnymi oraz sto-
sunkowo czesto z turystycznymi.

Wedtug stanu na wrzesient 2023 roku w kraju funkcjonuja 304 gospodarstwa
o statusie ,Zagrody Edukacyjnej”. Najwiecej z nich (38) jest w wojewddztwie
dolnoslaskim (Rys. 5).
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Rysunek 5. Liczba zagréd edukacyjnych w poszczegélnych wojewddztwach wg stanu na
30 wrzesnia 2023 r.
Zré6dlo: Baza CDR O/Krakéw

Analiza liczebno$ci cztonkéw OSZE uprawnionych do postugiwania sie na-
zwa ,Zagroda Edukacyjna” wskazuje stala tendencje wzrostowa. Wyjatek stano-
wi okres po pandemii, kiedy liczba gospodarstw, ktére zaprzestaly dziatalnoéci,
przewyzszyta liczbe nowych podmiotéw, co skutkowato okresowym lekkim za-
tamaniem wzrostu (Rys. 6).
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Rysunek 6. Liczba zagréd edukacyjnych w Polsce w latach wg stanu na 30 wrzesnia 2023 r.
Zrédlo: Baza danych CDR O/Krakéw
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W przewazajacej wiekszosci zagrodami edukacyjnymi sa czynne gospodar-
stwa rolne (90,79%), w tym ponad % z certyfikatem rolnictwa ekologicznego
lub w trakcie przestawiania sie na rolnictwo ekologiczne. Prawie potowe stano-
wia gospodarstwa wielokierunkowe, z ktérych blisko 31% zajmuje sie ogrodnic-
twem, a 20% specjalizuje sie w pszczelarstwie. Dominuja gospodarstwa drobne
o areale od 1 do 5 ha oraz od 10 do 20 ha, prowadzace zréwnowazona gospodar-
ke rolnag (Rys. 7). Areatem ponizej 1 ha dysponuje ponad 3% zagréd i sa to tzw.
dzialy specjalne produkgji rolnej, np. uprawy pod ostonami, szkétkarstwo czy
gospodarstwa pasieczne.
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Rysunek 7. Liczba zagréd edukacyjnych w Polsce wg powierzchni w ha, wg stanu na 30

wrze$nia 2023 r.
Zrédlo: Baza danych CDR O/Krakéw

W niemal wszystkich, bo az w 98,03% zagréd edukacyjnych, zajecia dydak-
tyczne prowadza osobiscie gospodarze, przy czym 23% wspomaga sie zatrudnio-
nymi instruktorami i animatorami. W przypadku % zagréd w prowadzenie zajec¢
zaangazowany jest nauczyciel opiekujacy sie grupa odwiedzajaca dany obiekt.

Jako przedmiot badan gospodarstwa edukacyjne w Polsce sa jeszcze mato
rozpoznane. Nie wiadomo, ile doktadnie gospodarstw prowadzacych dziatal-
no$c edukacyjna znajduje sie w kraju, poniewaz nie maja one obowiazku uzyski-
wac pozwolen na taka dziatalnos¢ ani by¢ gdziekolwiek zrzeszonymi. Punktem
odniesienia w badaniach moze by¢ jedynie Ogélnopolska Sie¢ Zagréd Eduka-
cyjnych (OSZE), poprzez chociazby prowadzenie bazy danych teleadresowych,
z ktérych moga korzystac badacze. Po drugie zagrody edukacyjne sa nieréwno-
miernie rozmieszczone na terenie kraju i cho¢ wiadomo, ze najwiecej tych zrze-
szonych jest w wojewddztwie dolnoslaskim, to nie ma pewnosci, czy wlasnie
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tam jest ich najwiecej. Najtatwiej jest zatem zastosowa¢ metody ilosciowe, czy-
li kwestionariusze ankiety, co nie gwarantuje jednak pelnej zwrotnosci, o czym
przekonali sie Jan Zawadka, Krystyna Krzyzanowska i Piotr Gabryjonczyk, kté-
rym udato sie w 2018 roku uzyskac zwrotne informacje od 79 gospodarstw spo-
$r6d 238 zrzeszonych w OSZE (Zawadka, Krzyzanowska, Gabryjonczyk 2021).

Z innych badan wylania sie obraz procesu ewolucji gospodarstwa agrotury-
stycznego do gospodarstwa edukacyjnego. Z diagnozy Anny Wisniewskiej wyni-
ka, ze tylko w 2018 roku na Pomorzu do OSZE przystapito 21 gospodarstw (spo-
$réd 55 objetych badaniem), ktére wczeéniej prowadzily dziatalnosé agrotury-
styczna. Z deklaracji badanych wynika, ze juz wtedy oferta edukacyjna byta dos¢
szeroka, obejmujac kwestie zwigzane z produkcja rolna, kultura ludows i ekolo-
gia (Wisniewska 2021). O potencjale edukacyjnym w gospodarstwach agrotury-
stycznych w Polsce pisal takze Jan Sikora, ktéry trafnie zauwaza, ze ,,edukacyj-
na funkcja gospodarstwa agroturystycznego moze uwzgledniaé wiedze dotycza-
ca nowych kierunkéw hodowli, produkeji rolnej i ogrodniczej. Pozwala zdoby¢
umiejetnosci z zakresu prac polowych, harmonogramu ich wykonywania, ga-
tunkéw i odmian rosélin uprawnych, gatunkéw i ras zwierzat inwentarskich, do-
mowych, znajomosci gatunkéw roélin ozdobnych, ozdobnych drzew i krzewéw,
sadzenia i pielegnacji rodlin” (Sikora 2016). Innymi stowy, cytujac dalej Siko-
re: ,agroturystyka pozwala zaspokoi¢ jedna z waznych potrzeb cztowieka, jaka
jest potrzeba poznania” (Tamze). Wszystko to jednak wymaga od rolnikéw pod-
noszenia i uzupelniania kompetencji, kwalifikacji i umiejetnosci z zakresu ob-
stugi gosci, zarzadzania czasem wolnym, marketingu i promocji lokalnej kultu-
ry, a takze — jesli chcg poszerzac swoja oferte o tresci edukacyjne skierowane do
uczniéw - wiedzy pedagogiczne;.

Nie oznacza to jednak, ze rolnik, ktdry chce zatozy¢ gospodarstwo eduka-
cyjne, musi byé¢ wszechstronnie wyksztalcony, szczegélnie w dziedzinie peda-
gogiki. W ramach OSZE kapitat wiedzy wspierajacy dziatalnos¢ edukacyjna go-
spodarstw rolnych buduje sie poprzez udzial rolnikéw w szkoleniach, projek-
tach krajowych i miedzynarodowych, wydawanie wydawnictw edukacyjnych
oraz upowszechnianie dobrych praktyk. Kluczowym elementem szerszego pro-
gramu edukacyjnego, realizowanego przez Centrum Doradztwa Rolniczego Od-
dziat w Krakowie jako koordynatora OSZE, sa organizowane cyklicznie Ogélno-
polskie Zloty Zagréd Edukacyjnych, ktére nie tylko uzupetniaja wiedze i umie-
jetnosci gospodarzy, ale tez integruja srodowisko skupione wokét idei eduka-
cji w gospodarstwie rolnym. Od poczatku koordynatorzy OSZE sa zaangazowa-
ni w organizowanie r6znych form wsparcia pedagogicznego dla rolnikéw. Na
podstawie analizy programéw realizowanych podczas Ogélnopolskich Zlotéw
Zagréd Edukacyjnych mozna zauwazy¢ wlaczanie zagadnien zwiazanych z roz-
wojem psychicznym dziecka (np. psychologia kreatywnosci, rozwdj inteligen-
cji), metodyka pracy z grupa (np. pedagogika zabawy) czy realizowaniem celéw
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podstawy programowej MEiN podczas zaje¢ w zagrodach (Sajdera 2020). Cen-
trum wydaje regularnie pakiety poradnikéw rozwijajacych umiejetnosci nie-
zbedne do prowadzenia ustug edukacyjnych przez rolnikéw®. Wspierajac zagro-
dy w dziataniach wprost adresowanych do szkolnictwa, CDR O/Krakéw opraco-
wato cykl ztozony z 16 filméw ,Wirtualne wizyty w Zagrodach Edukacyjnych”,
ktérych celem jest pokazanie, w jaki sposéb zagrody edukacyjne moga sie wila-
czy¢ w edukacje prowadzong przez szkoty i przedszkola w ramach realizowanych
przez nie podstaw programowych ksztalcenia ogélnego i wychowania przed-
szkolnego (Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 r.)".

Wiele poradnikéw dla poczatkujacych gospodarzy wyraznie wskazuje, ze juz
na samym starcie rolnik jest ekspertem na swojej farmie i tylko on wie, jak prze-
biegaja na niej wszystkie procesy. Ma wiec juz wiedze niezbedna i wystarczajaca
do tego, by prowadzi¢ edukacje. Jak przekonuja eksperci z Forum Lernort Bau-
ernhof®: ,Nikt nie oczekuje od ciebie przygotowania pedagogicznego i wyrafi-
nowanego poziomu retoryki. Nie twérz tez zadnego falszywego show, bo nawet
dzieci zorientuja sie, ze co$ tu jest nie tak. BadZ po prostu wiarygodny i auten-
tyczny, a uczniowie zafascynuja sie wizyta w gospodarstwie. Badz otwarty na
pytania i spontaniczny (...) opowiadaj zabawne i ekscytujace historie, anegdo-
ty o swojej pracy i pozwdl uczniom bra¢ w niej udzial” (Berghorn, Heuser, Gert-
z-Rotermund 2017).

6 Por. Pakiet edukacyjno-informacyjny OSZE, CDR O/Krakéw 2020, www.zagrodaedukacyjna.pl

7 Wirtualne wizyty w Zagrodach Edukacyjnych, CDR O/Krakéw 2021, https://www.youtube.
com/playlist?list=PLji_mFIEpQX-pZ51GoFSVwB32lr-dhtCc

8 Forum Lernort Bauernhof to niemiecka sie¢ gospodarstw edukacyjnych, powstata w 2006 roku.
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VI. Analiza wynikéw badan

1. Gospodarstwa edukacyjne w opinii ich wtascicieli -
badanie ankietowe

Pierwsza cze$¢ badan przeprowadzono wéréd gospodarzy w okresie od paz-
dziernika 2022 roku do marca 2023 roku. W badaniu wzieto udziat 58 gospoda-
rzy z pieciu wojewddztw przewidzianych w projekcie, tj. kujawsko-pomorskiego,
zachodnio-pomorskiego, dolnoslaskiego, lubuskiego i opolskiego. Nie wszyst-
kie kwestionariusze zostaly jednak wypelnione kompletnie, wiec ostatecznie do
badan wybrano odpowiedzi udzielone przez 50 respondentéw. Kwestionariusz
ankiety online przeprowadzono za pomoca narzedzia CAWI (Computer Assisted
Web Interviews).

Respondenci stanowili do$¢ zréznicowana grupe. Zdecydowana wiekszos¢ to
kobiety, niemniej, jak sie zdaje, niektérzy respondenci tej informacji nie chcie-
li podaé. Stad tez (co nie jest zwyczajowe) postanowiono zrezygnowac z prezen-
towania metryczki dotyczacej pici. Z grupy 50 respondentéw az 33 deklarowa-
to posiadanie wyzszego wyksztalcenia, a pozostali co najmniej $rednie. Inte-
resujaco przedstawia sie jednak wachlarz deklarowanych kwalifikacji zawodo-
wych. Wsréd respondentéw byli rolnicy, pszczelarze i stolarze, nauczyciele i pe-
dagodzy, biotechnolodzy, radiolodzy, architekci krajobrazu, ekonomisci, ksie-
gowi, inzynierowie rolnictwa i ogrodnictwa, technicy samochodowi, technolo-
dzy zywnodci, technicy ogrodnictwa, turystyki i hotelarstwa oraz animatorzy
kultury, ponadto jeden socjolog i terapeuta. Zdecydowana wiekszoé¢, bo az 40
respondentdéw, posiada jednak status rolnika, deklarujac przy tym prowadze-
nie gospodarstwa rolnego. Najdtuzej prowadzone gospodarstwo edukacyjne jest
z 2000 roku, a najkrécej z 2022. Tylko 38 respondentéw odpowiedziato na py-
tanie dotyczace roku rozpoczecia dziatalnosci edukacyjnej, z czego mozna wnio-
skowa¢, ze ich doswiadczenie w zakresie gospodarstwa edukacyjnego wynosi
$rednio 10 lat. Potowa respondentéw prowadzi poza gospodarstwem edukacyj-
nym takze dziatalno$¢ pozarolnicza, choé, jak przy okazji wskazuja, ich gtéw-
nym zrédtem dochodu jest gospodarstwo rolne. Wéréd gospodarzy przewaza-
ja wlasciciele matych gospodarstw do 5 ha (17 wskazan) i gospodarstw do 10 ha
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(15 wskazan). Tylko czworo z nich prowadzi gospodarstwo do 1 h i gospodar-
stwo do 20 h, a dziesiecioro deklaruje zarzadzanie duzym gospodarstwem do
50 ha lub nawet powyzej 50 h (Tabela 27).

Jak juz wiadomo, wiele gospodarstw edukacyjnych prowadzi swoja dziatal-
nos$¢ w oparciu o gospodarstwo agroturystyczne. Obiekty agroturystyczne na-
tomiast w duzej mierze zatracaja juz zwiazek z rolnictwem, czyli tym, co stano-
wi o ich wyjatkowosci na tle innych rodzajéw turystyki. Wielu gospodarzy rezy-
gnuje z wykorzystania potencjatu wsi, ograniczajac oferte swoich obiektéw do
$wiadczenia ustug wypoczynku w otoczeniu przyrody i nie czerpiac z zasobéw
rolnych i kulturowych. Bywa, ze poziom $wiadczonych przez nich ustug jest wy-
soki, jednak ich miejsca staja sie jednymi z wielu, uchodzac uwadze wymagajace-
go klienta, ktéry ma jasno sprecyzowane oczekiwania co do turystyki wiejskiej.

Z drugiej strony istnieje spora grupa obiektéw agroturystycznych, ktérych
wlascicieli nie sta¢ na dokonanie odpowiednich modernizacji. I tak mozna zna-
lez¢ wiele ofert noclegéw w pokojach pamietajacych jeszcze lata 90. W obliczu
rozwijajacej sie konkurencji, pomimo rolniczego czy szerzej — wiejskiego oto-
czenia, ich zysk z dziatalnosci pozarolniczej jest niski, gdyz ograniczaja sie jedy-
nie do $wiadczenia ustug noclegowych i wyzywienia w zbyt niskim standardzie,
aby chciat z ich oferty skorzysta¢ wspétczesny klient. Niski stopien specjaliza-
cji oferty obiektéw turystyki wiejskiej i niewykorzystywanie do jej budowania
zasobow $rodowiska wiejskiego, w tym w szczegdlnosci gospodarstwa rolnego,
przektadaja sie na problem zdiagnozowany przez Kujawsko-Pomorski Osrodek
Doradztwa Rolniczego w Minikowie — niski stopieri konkurencyjnosci obiektéw
turystyki wiejskiej i stopniowe zanikanie w nich charakteru rolniczego. To z ko-
lei oznacza nizsze przychody z dzialalnosci turystycznej mieszkancéw obsza-
réw wiejskich.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze gtéwna motywacja do poszerzenia
dziatalnosci o edukacje w gospodarstwie jest szansa na uzyskanie dodatkowe-
go dochodu (Tabela 1). Jednak nie jest to dominujacy czynnik motywacyjny,
poniewaz na drugim miejscu wlasciciele gospodarstw edukacyjnych stawiaja na
potrzebe dzielenia sie swoja pasja, a na kolejnym — pragnienie zachowania dzie-
dzictwa kulturowego wsi i tradycyjnego jej krajobrazu. Mozna to uzna¢ za bar-
dzo pozytywne korelaty i niezbedne w tego typu przedsiewzieciach, gdzie pa-
sje taczy sie z dochodem i troska o zachowanie dziedzictwa dla przysztych po-
kolen. Potwierdzaja to wczesniejsze badania Bogusz i Kmity-Dziasek (2015) na
ogélnopolskiej probie Zagréd Edukacyjnych. Wykazali oni, ze nawet jesli zyski
z dziatalno$ci edukacyjnej stanowia niewielka cze$¢ w strukturze dochodéw, to
wlasciciele chca nadal rozwija¢ te dziatalnos¢, poniewaz dla kazdego z nich jest
to przede wszystkim pasja.
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Tabela 1. Gléwne motywy rozpoczecia dziatalnosci edukacyjnej*

Lp. Wyszczegolnienie w[;ilf:::ﬁ
1 | Szansa na uzyskanie dodatkowego dochodu 15
2 | Potrzeba podzielenia sie swoja pasja, wiedza lub umiejetnosciami 11
3 Pragn.ienie zachowania dziedzictwa kulturowego wsi / tradycyjnego krajobra- 3

ZU WS1
4 | Rados¢ plynaca z pracy z dzie¢mi i mtodzieza 6
5 | Pragnienie edukacji mtodszych pokolert 4
6 | Mozliwo$¢ promogji i sprzedazy produktéw z gospodarstwa 3
7 | Nowe wyzwanie dla rozwoju osobistego 2
8 | Chec zagospodarowania wolnego czasu / urozmaicenia codziennego zycia 1
9 | Mozliwos¢ zareklamowania innej dziatalnosci obiektu (np. bazy noclegowej) 0
10 | Potrzeba przekwalifikowania sie z dziatalnosci rolniczej na pozarolnicza 0
Razem 50

Zrédto: Badania wtasne 2023
*mozna byto zaznaczy¢ tylko jedna odpowiedz

Podobny wynik uzyskalismy zadajac pytanie o dodatkowe motywacje. Majac
do wyboru kilka odpowiedzi (poza juz wskazana we wczesniejszym pytaniu) go-
spodarze wymieniali kolejno: szanse na dodatkowy dochéd i pragnienie zacho-
wania dziedzictwa kulturowego wsi, ale takze wyrazne ukierunkowanie na wia-
sny rozwdj, traktowane przez nich jako nowe wyzwanie. Taka postawa wpisu-
je sie doktadnie w idee gospodarstwa edukacyjnego, z wyraznym zaznaczeniem,
ze praca gospodarzy powinna by¢ oplacalna, jesli ma przynosi¢ im satysfakcje,
a dzieciom dobra zabawe potaczona ze zdobywaniem wiedzy i nowych umiejet-
nosci (Tabela 2).
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Tabela 2. Dodatkowe motywacje rozpoczecia dziatalnosci edukacyjnej*

Lp. Wyszczegélnienie WI;ilf:lz’:ﬁ
1 | Szansa na uzyskanie dodatkowego dochodu 21
5 Pragr'{ienie zachowania dziedzictwa kulturowego wsi / tradycyjnego krajobra- 17

zu wsi
3 | Pragnienie edukacji mtodszych pokolen 17
4 | Nowe wyzwanie dla rozwoju osobistego 15
5 | Rados¢ ptynaca z pracy z dzie¢mi i mlodzieza 11
6 | Mozliwos¢ promodji i sprzedazy produktéw z gospodarstwa 6
7 | Potrzeba przekwalifikowania sie z dziatalno$ci rolniczej na pozarolnicza 2
8 | Chec zagospodarowania wolnego czasu / urozmaicenia codziennego zycia 1
9 | Mozliwos¢ zareklamowania innej dziatalnosci obiektu (np. bazy noclegowej) 1
10 | Potrzeba podzielenia sie swoja pasja, wiedza lub umiejetno$ciami 0
Razem 91

Zrédto: Badania whasne 2023
*mozna bylo zaznaczy¢ dwie odpowiedzi

W badanej grupie tylko 10 respondentéw wskazato, ze gospodarstwo edu-
kacyjne jest ich pierwsza inwestycja czy tez pierwsza dziatalnoscia, jaka rozpo-
czeli na wsi. Jednak przy podjeciu decyzji o rozpoczeciu dziatalnosci edukacyj-
nej ich najistotniejszym zasobem nie bylto tylko gospodarstwo agroturystycz-
ne. Jak ilustruje to Tabela 3, zasobem i walorem mogto by¢ niemal wszystko:
poczawszy od infrastruktury, posiadanych zwierzat gospodarskich, prowadze-
nia upraw i hodowli, poprzez przetwérstwo spozywcze czy pszczelarstwo, az po
piekno okolicy i krajobrazu. Nalezy wiec sadzi¢, ze gdyby w badaniu wzieli udziat
wszyscy trudniacy sie edukacja w swoim gospodarstwie, to lista zasobéw byta-
by jeszcze dluzsza i zréznicowana, a to z kolei mogtoby stanowi¢ inspiracje dla
tych, ktorzy takich bogactw jeszcze wokét siebie nie dostrzegaja.
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Tabela 3. Najistotniejsze zasoby i walory gospodarstwa
w momencie rozpoczecia dziatalnosci edukacyjnej*

Lp. Wyszczegélnienie w[;i]f:::ﬁ
1 | Zaczynalem od ,zera”, to moja pierwsza inwestycja/dziatalnosé na wsi 10
5 Utrzy.myvtlanie zwierz.at dla celéw zwigzanych z turystyka i rekreacja (konie, 6
alpaki, dr6b ozdobny itp.)

3 Do?wiadczenie w prowadzeniu gospodarstwa agroturystycznego / obstudze 6
gosci

4 Rozbudowana infrastruktura gospodarstwa (dom wypoczynkowy, 4
pomieszczenia gospodarcze i socjalne, wiaty, $wietlice, ogréd, stajnia itp.)

5 Doswiadczenie pedagogiczne (gospodarza lub innych czlonkéw rodziny / 4
znajomych, zaangazowanych w dziatalnos¢ gospodarstwa edukacyjnego)

6 | Produkgja roslinna 4

7 | Uprawy lub hodowle specjalne (pszczelarstwo, ogrodnictwo itp.) 4

8 | Chéw zwierzat gospodarskich (krowy, $winie, owce itp.) 3

9 | Okolica o unikatowych warunkach krajobrazu 3

10 | Zbiér pamiatkowych przedmiotéw zwigzanych z zyciem i praca na wsi 3

11 Pzi;ﬁalnoéc’ z zakresu przetwoérstwa spozywczego (serowarstwo, winiarstwo 1

1tp.

12 | Okolica posiadajaca bogate dziedzictwo kulturowe / historyczne

13 | Rodzina mieszkajaca na wsi, na ktéra mozna liczy¢

14 | Sasiedzi i inni znajomi, ktérzy sa zawsze chetni do wspélpracy 0

Razem 50

Zr6dto: Badania whasne 2023
*mozna byto zaznaczy¢ tylko jedna odpowiedz

Najwazniejszym jednak dodatkowym zasobem jest doswiadczenie pedago-

giczne 0séb (gospodarza, cztonkéw jego rodziny czy znajomych), ktdre sg zaan-
gazowane w prowadzenie zaje¢ edukacyjnych w gospodarstwie (Tabela 4).
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Lp.

Tabela 4. Dodatkowe zasoby i walory gospodarstwa

W momencie rozpoczynania dziatalnosci edukacyjnej.*

Wyszczegélnienie

Doswiadczenie pedagogiczne (gospodarza lub innych cztonkéw rodziny /
znajomych, zaangazowanych w dziatalnosé gospodarstwa edukacyjnego)

Liczba
wskazan

19

Okolica posiadajaca bogate dziedzictwo kulturowe / historyczne

10

Doswiadczenie w prowadzeniu gospodarstwa agroturystycznego / obstudze
gosci

10

Okolica o unikatowych warunkach krajobrazu

Utrzymywanie zwierzat dla celéw zwiazanych z turystyka i rekreacja (konie,
alpaki, dr6b ozdobny itp.)

© |

Produkgja rodlinna

Zbiér pamigtkowych przedmiotéw zwiazanych z zyciem i pracg na wsi

Uprawy lub hodowle specjalne (pszczelarstwo, ogrodnictwo itp.)

O ([N U (b W [N -

Rozbudowana infrastruktura gospodarstwa (dom wypoczynkowy,
pomieszczenia gospodarcze i socjalne, wiaty, swietlice, ogrdd, stajnia itp.)

=
(]

Choéw zwierzat gospodarskich (krowy, $winie, owce itp.)

11

Dziatalno$¢ z zakresu przetworstwa spozywczego (serowarstwo, winiarstwo
itp.)

12

Rodzina mieszkajaca na wsi, na ktéra mozna liczy¢

13

Sasiedzi i inni znajomi, ktérzy sa zawsze chetni do wspélpracy

14

,Zaczynalem od zera, to moja pierwsza inwestycja/dziatalno$¢ na wsi”

OIN[W| U1 (L] & |00 ||

Razem

©
g}

Zrédto: Badania wtasne 2023
*mozna bylo zaznaczy¢ dwie odpowiedzi

Respondenci mimo wyraznego zaangazowania w rozwéj swojej dziatalnosci
uznaja, ze sama idea gospodarstwa edukacyjnego jest malo rozpropagowana,
szczeg6lnie w placéwkach o$wiatowych. Niemal potowa badanych (23 respon-
dentéw) uwaza, ze czynnikiem ograniczajacym rozwéj gospodarstwa edukacyj-
nego jest brak pieniedzy, czy to pochodzacych z wlasnych oszczednosdi, czy tez
ze zrodel zewnetrznych, takich jak fundusze unijne czy krajowe. Nie chodzi tu
jednak o catkowity brak zrédet finansowania takiej dziatalnosci, ale raczej o jej
stabilno$¢ w dtuzszej perspektywie. Respondenci w tym kontekscie wskazywali
takze na zmienno$¢ przepiséw prawnych i fiskalnych, co takze moze wpltywac na
poczucie niepewnosci i przekladac sie negatywnie na plany inwestycyjne i roz-
wojowe (Tabela 5).
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Tabela 5. Najwazniejsze bariery wptywajace na funkcjonowania
gospodarstwa edukacyjnego*

Liczba

Lp. Wyszczegélnienie e e
Niewystarczajaca promocja idei gospodarstw edukacyjnych w placéwkach

o$wiatowych 13

Brak srodkéw finansowych wtasnych 12

Brak pewnego i stalego wsparcia finansowego zewnetrznego (fundusze unijne,
krajowe)

=
=

Zmienno$¢ przepiséw prawnych i fiskalnych

Ogdlny marazm w wiosce i brak inicjatyw spotecznych

Brak wspoétpracy z samorzadem / radnymi

Niezdrowa konkurencja ze strony wiascicieli innych obiektéw turystycznych

Brak checi wspétpracy / zyczliwosci ze strony najblizszych sasiadow

O (N |U|dx| W (N -

Niewystarczajaca pomoc instytucjonalna (doradcza, szkoleniowa)

=
o

Bariery plynace z sytuacji prywatnej (zdrowie, sytuacja rodzinna itp.)

OO O |RININ[W|OD

11 | Niezdrowa konkurencja ze strony wiascicieli innych gospodarstw edukacyjnych

%)
()

Razem

Zrédto: Badania whasne 2023
*mozna byto zaznaczy¢ tylko jedna odpowiedz

Wskazujac na dodatkowe trudnosci czy tez bariery w prowadzeniu i rozwo-
ju gospodarstwa edukacyjnego ponownie na plan pierwszy wyltaniaja sie zmien-
no$¢ przepiséw prawnych i fiskalnych, niewystarczajaca promocja idei gospo-
darstw edukacyjnych i brak wsparcia finansowego. W tym jednak miejscu poja-
wia sie kwestia braku wspétpracy z lokalnym samorzadem (Tabela 6). I cho¢ nie
dotyczy to wszystkich przypadkéw, a uogélnienie takie mogtoby by¢ krzywdza-
ce dla wielu jednostek samorzadu terytorialnego, ktére juz wypracowaty dobre
relacje z gospodarstwami edukacyjnymi, to jednak z badan terenowych wynika,
ze zaangazowanie pracownikéw samorzadu w pewnym sensie zalezy nie tyle od
zrozumienia idei edukacji w gospodarstwie rolnym, co istniejacych potrzeb swo-
ich bliskich (np. dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi). Ten by¢ moze
jednostkowy przypadek wskazuje raczej na brak swiadomosci, a nie dobrej woli.
Ludzie bowiem sa sktonni do wiekszego zainteresowania wtedy, jesli problem
dotyczy ich bezposrednio.
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Tabela 6. Dodatkowe trudnosci poza wskazanymi w tabeli 5.*

Lp. Wyszczegdlnienie v%:fi?f
1 | Zmienno$¢ przepiséw prawnych i fiskalnych 14
5 Niewystarczajaca promocja idei gospodarstw edukacyjnych w placéwkach 14

oswiatowych
3 | Brak wspoélpracy z samorzadem / radnymi 12
4 Brak pewnego i stalego wsparcia finansowego zewnetrznego (fundusze unijne, 19
krajowe)
5 | Brak srodkéw finansowych wiasnych 9
6 | Niewystarczajaca pomoc instytucjonalna (doradcza, szkoleniowa) 7
7 | Bariery plynace z sytuacji prywatnej (zdrowie, sytuacja rodzinna itp.) 5
8 | Ogolny marazm w wiosce i brak inicjatyw spotecznych 5
9 | Brak checi wspélpracy / zyczliwosci ze strony najblizszych sasiadéw 3

10 | Niezdrowa konkurencja ze strony wlascicieli innych obiektéw turystycznych 1

11 | Pandemia COVID-19 1

Razem 83

Zrédto: Badania whasne 2023
*mozna bylo zaznaczy¢ dwie odpowiedzi

Z badan wynika takze, ze w zdecydowanej wiekszosci gtéwnym zZrédlem fi-
nasowania gospodarstwa edukacyjnego na starcie byty srodki wtasne gospoda-
rzy, a dopiero na drugim miejscu zrédta zewnetrzne (Tabela 7). To pokazuje, jak
wiele na tym etapie zalezy od wlasnej determinacji, a przede wszystkim goto-
wosci na ryzyko, jakie ponosi gospodarz chcacy prowadzi¢ gospodarstwo edu-

kacyjne w Polsce.

Tabela 7. Gléwne zZrédta finansowania gospodarstwa edukacyjnego

na etapie rozpoczynania dziatalnosci*

Lp. Wyszczegolnienie wI;i]::::ﬁ
1 | Wlasne oszczednosci 47
2 | Wsparcie finansowe pochodzace ze srodkéw unijnych lub krajowych 14
3 | Kredyt 9
4 | Pozyczka lub darowizna od rodziny 4
Razem 74

Zrédto: Badania wtasne 2023
*mozna bylo zaznaczy¢ wiecej niz 2 odpowiedzi
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Podobnie w dalszej perspektywie gtéwnym zrédltem inwestycji w rozwéj go-
spodarstwa edukacyjnego jest bezposredni doch6d uzyskiwany z prowadzonej
dziatalnosci, a w najmniejszym stopniu kredyt, pozyczka lub darowizna od ro-
dziny (Tabela 8).

Tabela 8. Gtiéwne Zrodta finansowania gospodarstwa edukacyjnego
po rozpoczeciu dziatalnosci, w tym srodki na rozwo;j.

Lp. Wyszczegélnienie wl;i]::::ﬁ
1 | Przychody z dziatalnosci gospodarstwa edukacyjnego 34
2 | Przychody z innych zr6det 32
3 | Wsparcie finansowe pochodzace ze $rodkéw unijnych lub krajowych 12
4 | Kredyt 2
5 | Pozyczka lub darowizna od rodziny
Razem 82

Zrédto: Badania wtasne 2023
*mozna byto zaznaczy¢ wiecej niz 2 odpowiedzi

Interesujaco przedstawia sie natomiast perspektywa rozwoju gospodarstw
edukacyjnych. W trakcie prowadzonej dziatalnosci edukacyjnej gospodarzom
udawato sie uruchomié¢ nowe programy edukacyjne, ktére podnosily atrakcyj-
nosc zajed, ale takze rozwina¢ dodatkowe zrédta dochodu, takie jak sprzedaz pa-
miatek, agroturystyka, uruchomienie dodatkowej produkgji lub hodowli. Tylko
6 respondentéw przyznalo, ze od momentu uruchomienia gospodarstwa eduka-
cyjnego nic sie u nich nie zmienito (Tabela 9). Gospodarstwo moze wiec stano-
wi¢ baze przy podjeciu innych aktywnosci, w ktérych wykorzystuje sie posiada-
ne juz zasoby lub siega po catkiem nowe, takie jak uruchomienie produkgji se-
r6w, wypieku chleba itp.
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Tabela 9. Dziatalnos$¢ edukacyjna a zmiany w gospodarstwie*

Lp. Wyszczegolnienie wléi]::::ﬁ
1 | Uruchomilismy nowe programy edukacyjne 41
2 | Wprowadzilismy mozliwo$¢ zakupu pamiatek z gospodarstwa 19
3 | Rozwineli$my dziatalnos¢ agroturystyczna 13
4 | Rozpoczeliémy dodatkowa produkcje zwierzeca lub roslinna 10
5 Rozpoczelismy dzialalnos¢ z zakresu przetwérstwa spozywczego (np. 10

serowarstwo, piekarnictwo)
6 | Nic sie nie zmienito 6
7 | Rozpoczelismy dziatalnosé agroturystyczna 4
8 | Ograniczyliémy produkcje zwierzeca lub roslinna 2
9 | Catkowicie zakonczyliémy dziatalnoéc agroturystyczna 1
10 | Ograniczyliémy dziatalnos¢ agroturystyczna 1
11 | Zatrudnilismy osoby do pomocy 1
12 | Inne....
Razem 108

Zrédto: Badania wtasne 2023
*mozna byto zaznaczy¢ wiecej niz 2 odpowiedzi

Z badan wynika, ze w wiekszoéci przypadkéw wszystkie zajecia bedace
w ofercie edukacyjnej prowadza sami gospodarze. Tylko do zaje¢ rekreacyjnych,
sportowych czy zwiazanych z rekodzietem zatrudniane sa osoby z zewnatrz lub
zapraszani sa goscie, bedacy ekspertami w swojej dziedzinie (Tabela 10).

Tabela 10. Osoby prowadzace zajecia edukacyjne w gospodarstwie.
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=By = g S %8 & => & @ 2 & w
=g B OE ¥ R34 ¥E R OEY £ % §
é’ [CIN-" = .:.; tg g
-] N N
Gospodarz 26 28 21 19 17 23 18 24 25 16 10 20 | 247
Osoba
Z zewnatrz 3| 4|3 |a|3|ale|3|3]|9|s| a]|sa
lub gos¢
specjalny
Opiekun olo | 210|111 |]1]2]o0]o0]S@s
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Cho¢ wybrana grupa nie jest reprezentatywna, to na podstawie badan moz-
na wnioskowad, ze najczesciej gospodarstwa edukacyjne odwiedzaja przedszko-
la i szkoly podstawowe, a najrzadziej szkoty srednie (Tabela 11). W zestawieniu
z wynikami badan wéréd wychowawcéw moze to sktania¢ do wiekszego zainte-
resowania prowadzeniem zajec¢ takze dla szkét ponadpodstawowych, gdzie i na-
uczyciele, i wychowawcy dostrzegaja pozytywne aspekty edukacji w gospodar-
stwie rolnym w réwnym stopniu, jak ci z nizszych klas. Wciaz wydaje sie, ze im
mlodsza wiekiem grupa, tym bardziej wyjazd do zagrody jest traktowany jako
wycieczka, a im starsza — jako lekcja taczaca teorie z praktyka.

Tabela 11. Grupy, ktore sa najczesciej uczestnikami zajec¢ edukacyjnych
w gospodarstwie.

Lp. Wyszczegélnienie wl;i]:::::ﬁ
1 | Przedszkole 12
2 | Klasy I-III 16
3 | Klasy IV-VIIL 16
4 | Szkota srednia 6
Razem 50

Zr6dlo: Badania wlasne 2023

Gospodarzy zapytano takze o to, jaki program edukacyjny cieszy sie u nich
najwiekszym zainteresowaniem. Ogélnie z nazw wymienionych zaje¢ edukacyj-
nych mozna wnioskowac, ze najczesciej wybierane sg programy obejmujace za-
jecia kulinarne (pieczenie chleba i bulek, przygotowywanie przetworéw z owo-
céw i warzyw oraz pozyskiwanie miodu), nastepnie zajecia artystyczno-pla-
styczne z wykorzystaniem welny z alpak i owiec, w tym barwienie tkanin, oraz
nauka podstaw prowadzenia gospodarstwa rolnego (w tym wykopki, prowadze-
nie sadu i ogrodu, zasady uprawy ziét i lawendy oraz hodowla kdz, alpak, owiec
i koni, jak réwniez zagospodarowanie odpadéw organicznych, produkcja kom-
postu i wermikompostu). Z deklaracji gospodarzy wynika, ze duzym zaintereso-
waniem ciesza sie zajecia terenowe prowadzone w formie gier i zabaw, ktérych
przewodnim tematem jest bioréznorodno$é, ekologia, ginace zawody, historia
regionu i zwigzane z nim tradycje.
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Tabela 12. Programy edukacyjne deklarowane w przysztosci.

Lp. Wyszczegolnienie WI:]::::!,I

1 | Ginace zawody i zanikajace umiejetnosci 16

2 | Zycie na wsi i ekosystem 11

3 | Tradycje kulinarne i obrzedy 7

4 | Nie planujemy zmian 2

5 | Udoskonalenie juz istniejacych zaje¢ 2

6 | Brak odpowiedzi 12
Razem 50

Zrédlo: Badania wlasne 2023

Biorac pod uwage zaangazowanie gospodarzy w tworzenie oferty edukacyj-
nej, interesujaco przedstawiaja sie takze prognozy rozwoju gospodarstwa edu-
kacyjnego. Respondenci w najblizszych planach maja zamiar poszerzy¢ swoja
oferte o florystyke, ziotolecznictwo i zielarstwo, kosmetologie, elementy medy-
cyny naturalnej, oraz przybliza¢ jeszcze bardziej istote zajec rolniczych ukierun-
kowanych na prowadzenie matego, nieprzemystowego gospodarstwa. W pla-
nach jest takze zalozenie lepidopterarium, czyli motylarni, ktéra ma by¢ pre-
tekstem do nauki o roli motyli i owadéw w ekosystemie. Pomysty gospodarzy
wpisuja sie takze w idee zréwnowazonego rozwoju poprzez inicjatywy projekto-
wania ekologicznego, taczacego zréwnowazona architekture z systemem rolni-
czym na wzor ekosysteméw naturalnych, co nazywamy permakulturg. Réwnie
obiecujaco przedstawia sie ogdlny zamyst ukierunkowania oferty na zréznico-
wanych odbiorcéw, czyli uczniéw z klas czy szkét, ktére jeszcze nie braly udzia-
tu w zajeciach w gospodarstwie edukacyjnym. Prawie potowa respondentéw pla-
nuje skierowanie nowych ofert do grup przedszkolnych i szkét érednich, a po-
nad potowa do klas IV-VIII szkoty podstawowej. Najwieksza grupe przysztych
odbiorcé6w maja jednak stanowi¢ klasy I-III (Tabela 13).

Tabela. 13 Ukierunkowanie przysztej oferty z podziatem
na grupy odbiorcow.

Lp. Wyszczegolnienie Liczba

1 | Przedszkole 23
2 | Klasy I-III szkoty podstawowej 31
3 | Klasy IV-VIII szkoty podstawowej 28
4 | Szkota $rednia 24
Razem 106

Zrédlo: Badania wlasne 2023
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Wracajac do wczesniejszych pytan o zrédta dochodu czy tez zrédlo finanso-
wania rozwoju dziatalno$ci edukacyjnej, to z danych zawartych w tabeli 14 jasno
wynika, jakim ryzykiem jest prowadzenie jednej formy dziatalnosci jako gtéw-
nego zrédta dochodu. Gospodarstwa edukacyjne powinny wiec opiera¢ sie na
dywersyfikacji zrédet dochodu, choc¢by na wypadek sytuacji kryzysowych, jak
pandemia COVID-19. Z danych wynika, ze ponad potowa gospodarstw eduka-
cyjnych w trakcie trwania pandemii nie prowadzita zadnych zaje¢, a pozostali
znaczaco je ograniczyli.

Tabela 14. Orientacyjna liczba przeprowadzonych zaje¢
edukacyjnych w roku kalendarzowym przed pandemia
(tj. marcem 2019 roku) i w trakcie pandemii.

Zajecia przed Zajecia w trakcie

Wyszczegolnienie pandemia pandemii
1 0 9 27
2 0d1do10 6 11
3 o0d 11 do 20 10 4
4 od 21 do 30 6 4
5 0d 31 do 100 13 4
6 powyzej 100 6 0

Razem 50 50

Zr6dlo: Badania wlasne 2023

Doswiadczenie respondentéw wskazuje, ze co prawda szkoly wracaja do nich
i sktadaja kolejne wizyty, ale czesto jest to wspdlpraca raczej okazjonalna niz
dtugofalowa i programowa (Tabela 15). Mimo ze zdaniem samych pedagogéw
organizowanie cyklicznych wyjazdéw do gospodarstw edukacyjnych jest sprawa
istotna dla uczniéw, to nie jest to czesto praktykowane ze wzgledéw organiza-
cyjnych, a przede wszystkim finansowych.
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Tabela 15. Czy te same szkoty wracaja do obiektu, aby uczestniczy¢
w pozostatych zajeciach oferowanych w ramach dziatania gospodar-
stwa edukacyjnego?

Lp. Wyszczegolnienie wl;i]::::ﬁ

1 Tak, zazwyczfaj sz'k(?}y korzystaja z naszej o.ferty 1'<ilka ra)zy.r do roku .(wi'zyta 29

w naszym obiekcie jest stalym elementem ich dziatalnosci edukacyjnej)

2 | Tak, ale jest to raczej wspotpraca okazjonalna 22

3 | Tak, ale bardzo rzadko 4

4 | Nie wracaja, nie ma to dla grup specjalnego znaczenia

5 | Nie wiem, trudno powiedzieé 2
Razem 50

Zrédlo: Badania wlasne 2023

Podobnie ma sie kwestia wyjazd6w, ktdre wpisuja sie w pewien cykl funkcjo-
nowania gospodarstwa rolnego, np. z uwagi na pory roku i etapy wegetacji, za-
siewy, zbiory itd. Zdaniem respondentéw takie grupy przyjezdzaja bardzo rzad-
ko (Tabela 16).

Tabela 16. Czy szkoty korzystaja z programéw wymagajacych
kilkukrotnego przyjazdu, zwigzanych np. z nastepowaniem po sobie
naturalnych cykléw (wysiew, pielegnacja, zbiér lub pory roku)?

Lp. Wyszczegélnienie wI;iI:::lz,:ﬁ
1 | Tak, czesto 4
3 | Tak, ale rzadko 12
4 | Nie 34
Razem 50

Zrédlo: Badania wlasne 2023

Respondenci sa raczej otwarci na wspélprace z innymi organizacjami. Ponad
potowa z nich (31 respondentéw, zob. Tabela 17) deklaruje taka wspoétprace,
a najczesciej wskazywana (potowa wskazan) organizacja jest Ogélnopolska Sie¢
Zagr6d Edukacyjnych (Tabela 18). OSZE podejmuje co prawda starania o po-
wiekszenie liczby swoich czltonkéw, jednak wydaje sie, ze nie wszyscy maja wie-
dze na temat pakietéw korzysci, jakie sa przygotowane dla gospodarzy zajmuja-
cych sie juz edukacja, ale niezrzeszonych w OSZE.
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Tabela 17. Czy gospodarstwo edukacyjne nalezy
do jakiejkolwiek organizac;ji?

Lp. Wyszczegolnienie wl;il‘(::s:ﬁ

1 | Tak 31

2 | Nie 19
Razem 50

Zrédto: Badania wtasne 2023
Tabela 18. Przynaleznos$¢ do organizacji.

Lp. Wyszczegolnienie wI;il‘::B:ﬁ

1 | OSZE 25

2 | Organizacje Turystyczne 8

3 | KSOW 1

4 | LGD 2

5 | Inne stowarzyszenia 3

6 | Brak odpowiedzi 19
Razem 58

Zrédto: Badania wlasne 2023

Z opinii respondentéw wynika, ze wspélpraca z innymi organizacjami czy
instytucjami mogtaby by¢ lepsza. W przypadku szkét, OSZE czy ODR zdecydo-
wana wiekszo$¢ z nich uwaza taka wspétprace za raczej dobra, a w przypadku
JST czy stowarzyszen trudna do oceny (tj. ani dobra, ani z13). Pokazuje to Ta-
bela 19.

Tabela 19. Ocena wspétpracy z innymi podmiotami.

Szkola

Lp. Wyszczegélnienie e OSZE (0))) 3 JST NGO*
1 | Bardzo dobrze 15 17 10 5 8
2 | Raczej dobrze 32 24 26 9 17
3 | Nie wiem jak to oceni¢ / nie dotyczy 2 9 14 20 15
4 | Raczej niedobrze 1 0 0 7 6
5 | Zdecydowanie zle 0 0 0 9 4
Razem 50 50 50 50 50

Zr6dto: Badania whasne 2023
*NGO - kluby, zwiazki, fundacje, stowarzyszenia, organizacje turystyczne itd.
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Tabela 20 ilustruje kierunek inicjatywy w ramach tejze wspétpracy, co potwier-
niz np. wlasciciele tychze gospodarstw. Tylko 13 z 50 respondentéw wskazato na
siebie jako najczestszego inicjatora wspdlpracy, co powinno da¢ do myslenia tak-
ze przyszlym gospodarzom. Taki wynik moze jednak nie dziwi¢, jesli zestawimy
te dane z informacja o tym, jak stabo (zdaniem respondentéw) jest jeszcze upo-
wszechniona idea gospodarstw edukacyjnych w spotecznej $wiadomosci.

Tabela 20. Kto w kontekscie wspétpracy z instytucjami oSwiatowymi
zazwyczaj jest jej inicjatorem?

Lp. Wyszczegolnienie WI;ilf:::ﬁ
1 | Gospodarstwo (gospodarz lub pracownik) 13
2 | Posrednik (np. biuro podrézy) 4
3 | P6t na pét, trudno powiedzieé 7
4 | Szkota/przedszkole (wychowawcy, nauczyciele) 26
Razem 50

Zrédto: Badania wlasne 2023

Zdaniem badanych instytucjami, ktére powinny lub moglyby w wiekszym
stopniu dazy¢ do upowszechniania idei gospodarstw edukacyjnych, sa w pierw-
szej kolejnosci samorzady, a w drugiej kuratorium o$wiaty czy nawet Minister-
stwo Edukacji (Tabela 21). Takze te wymienione instytucje byly wczesniej wska-
zywane jako te, z ktérymi wspétpraca wymaga jeszcze poprawy.

Tabela 21. Instytucje lub organizacje, ktére powinny lub mogtyby
zwiekszyc¢ swoja aktywnos$¢ na rzecz promocji gospodarstwa

edukacyjnego.

Lp. Wyszczegolnienie wl;i]::l;:ﬁ

1|JST 16

2 | Kuratorium Ogwiaty/MEN 9

3 | ODR/WODR 6

4 |LGD 5

5 |ROT/LOT 4

6 | Trudno powiedzie¢ 4

7 |Inne 12
Razem 56

Zrédlo: Badania wlasne 2023

*mozna bylo zaznaczy¢ kilka odpowiedzi

Inne: Witryna Wiejska, OSZE, NGOsy, Nadlesnictwo, KOWR, Agencje Sportu i Promogji, Szko-
ly, MRiRW,
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Istotnym czynnikiem dla pedagogéw jest mozliwo$¢ zrealizowania tresci
z podstawy programowej, co jest przy okazji niezbednym warunkiem organiza-
¢ji wyjscia lub wyjazdu poza szkote w celach edukacyjnych. Zdecydowana wiek-
szo$¢ respondentéw (37 wskazan) uwaza, ze ich oferta uwzglednia tresci pod-
stawy programowej, a az 14 respondentéw przyznaje, ze nawet w szerokim za-
kresie. Tylko 8 respondentéw przyznato, ze ich program jest albo oparty o pod-
stawe programowa w niewielkim stopniu, albo wcale. Kolejnych 5 badanych nie
zastanawiato sie nad tym w ogéle (Tabela 22). Jest to jednak bardzo wazny czyn-
nik decydujacy o wspétpracy dtugofalowej pomiedzy placéwka edukacyjna a go-
spodarstwem, dlatego nalezaloby podja¢ starania o wypracowanie wspélnego
programu godzacego interesy i gospodarzy, i wychowawcéw. W istotny sposéb
przyczynitoby sie to do postulowanego wczesniej upowszechnienia idei eduka-
¢ji w gospodarstwach.

Tabela 22. Czy oferta edukacyjna gospodarstwa uwzglednia tresci
podstawy programowej?

Lp. Wyszczegolnienie wl;i]::::ﬁ
1 | Nie 3
2 | Nie zastanawiatem/am sie nad tym 5
3 | Tak 23
4 | Tak, ale w niewielkim stopniu 5
5 | Tak, w szerokim zakresie 14
Razem 50

Zr6dlo: Badania wlasne 2023

Tymczasem tylko 10 respondentéw (Tabela 23) przyznaje, ze rozmawia cze-
sto o podstawie programowej z nauczycielami. I cho¢ z deklaracji wynika, ze zde-
cydowana wiekszos$¢ badanych porusza ten temat, a tylko 12 z nich nie czyni
tego wcale, to obserwacje z badan terenowych pokazuja, ze kontakty nauczycie-
la z gospodarzami ograniczaja sie zazwyczaj do spraw organizacyjnych i ewen-
tualnie krétkiej pogawedki podczas rozliczania wyjazdu. Innymi stowy, w trak-
cie pobytu grupy nie ma czasu na rozmowe o podstawie programowej i wymaga-
toby to osobnego spotkania.
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Tabela 23. Czy w kontakcie z nauczycielami (opiekunami grup/
wychowawcami) gospodarz rozmawia o spdjnosci oferty
gospodarstwa edukacyjnego z podstawa programowa?

Lp. Wyszczegélnienie wl;il‘(::::ﬁ
1 | Nie 12
2 | Tak 14
3 | Tak, ale rzadko 14
4 | Tak, czesto 10
Razem 50

Zrédlo: Badania wlasne 2023

Podobnie ma sie kwestia sp6jnosci zajec z tre$ciami zawartymi w podstawie
programowej, szczeg6lnie jesli chodzi o realizacje zaje¢ z konkretnego przed-
miotu. Mimo ze z odpowiedzi badanych wynika, iz rozmawiaja o tym z nauczy-
cielami, to jednak sa to rozmowy raczej rzadkie, co deklaruje 19 z nich. Powéd
jest doktadnie taki sam, jak powyzej, a mianowicie brak czasu na takie szczegé-
towe rozmowy w trakcie wizyty grupy.

Tabela 24. Czy w kontakcie z nauczycielami (opiekunami grup/
wychowawcami) gospodarz rozmawia o spojnosci danego programu
edukacyjnego z programem realizowanym na konkretnym
przedmiocie szkolnym?

Lp. Wyszczegélnienie wI;i]f:lz’:ﬁ
1 | Nie 10
2 | Tak 11
3 | Tak, ale rzadko 19
4 | Tak, czesto 10
Razem 50

Zr6dlo: Badania wasne 2023

Respondenci maja raczej dobre zdanie o wychowawcach grup, ktére od-
wiedzaja ich gospodarstwa. Uwazaja ich za zaangazowanych i uczestniczacych
wspdlnie w zajeciach (35 wskazan). Nawet jesli sa zaangazowani tylko w za-
pewnienie uczniom opieki podczas wyjazdu ze szkoly (12 wskazan), to zazwy-
czaj dlatego, ze nie ma innych oczekiwan. Nie nalezy jednak pomija¢ faktu, ze
11 respondentéw uwaza nauczycieli za biernych i niezaangazowanych w zaje-
cia prowadzone w gospodarstwie i traktujacych wizyte jako ,,wolny czas dla sie-
bie” (Tabela 25). Jesli jednak spojrzymy na te sprawe z perspektywy nauczycieli,
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wiedzac, ile pracy musza oni wlozy¢ w organizacje takiego wyjazdu, takze kosz-
tem wlasnego czasu, to postawa taka nie powinna budzi¢ zdziwienia. Jej przy-
czyn nalezy upatrywac nie w postawach nauczycieli, a rozwiazaniach systemo-
wych, chociazby regulujacych ich dodatkowe wynagrodzenie.

Tabela 25. Ktéry z wymienionych nizej opisdw najlepiej
charakteryzuje nauczycieli (opiekunéw grup) korzystajacych z oferty
edukacyjnej gospodarstwa?

Lp. Wyszczegélnienie wl;i]:::::ﬁ
1 | Zaangazowani, ktérzy uczestnicza razem z uczniami w realizowanych zajeciach 33
9 Zaangazowani, ale tylko w kwestii zapewnienia uczniom opieki podczas wy- 18
jazdu ze szkoly

3 Bierni i niezaangazowani w zajecia prowadzone w gospodarstwie, traktujacy 19
to jako ,wolny czas dla siebie”

4 Niezaangazowani w zajecia, ale przedstawiajacy konkretne oczekiwania wo- 5
bec realizowanego programu

5 Zaangazowani, kt6rzy uczestnicza razem z uczniami w realizowanych zaje- 4
ciach i proponuja wlasne, czesto ciekawe pomysty (konkursy, gry, zadania)

6 Bierni i niezaangazowani w zajecia, ale przedstawiajacy konkretne oczekiwa- 5
nia wobec realizowanego programu

7 | Sa tacyitacy 1

Razem 75

Zrédlo: Badania wlasne 2023

Gospodarzy zapytano, co w ich opinii nalezatoby zrobi¢ lub co musiato-
by sie zmieni¢, aby gospodarstwo edukacyjne moglo by¢ partnerem instytucji
o$wiatowych w realizacji podstawy programowej. Respondenci zwracali przede
wszystkim uwage na brak konkretnych wytycznych po stronie szkét w zakre-
sie dostosowania zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym do podstawy progra-
mowej, a takze brak komunikacji pomiedzy szkola a gospodarstwem w kwe-
stii np. zmian w podstawie programowej, ktére moglyby by¢ wpisane w oferte
edukacyjna w gospodarstwie. Uznali, ze cze$¢ szkét nie traktuje powaznie lek-
¢ji w gospodarstwie edukacyjnym, ponadto problemem jest brak finansowania
wyjazdéw, w tym przede wszystkim dojazdu uczniéw do gospodarstwa. Zda-
niem respondentéw problemem jest takze niewystarczajaca promocja idei go-
spodarstwa edukacyjnego ze strony instytucji centralnych, takich jak MRiRW
czy MEIN. Takze szkoly na swoim terenie nie promuja wystarczajaco tej formy
edukacji wéréd nauczycieli i rodzicéw. Wszystko to sprawia, ze zdaniem respon-
dentéw wielu nauczycieli nie traktuje ich jako powaznych partneréw w eduka-
qji, a przeciez edukacja w gospodarstwie rolnym (co podkreslaja gospodarze)
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daje unikalng mozliwo$¢ przetozenia wielu teorii na praktyke, ktérej wyraznie
uczniom brakuje. Tymczasem sporo zaje¢ oferowanych w gospodarstwie wyma-
ga cyklicznodci (tak jak w szkole), i cho¢ grupa uczestniczy w zajeciach w tere-
nie, to nie s one kompletne. Ujawnia sie to np. przy prezentowaniu nastepstw
cykliczno$ci wzrostu plonéw czy zwigzku pér roku z produkcja, hodowla i ryt-
mem zycia nie tylko gospodarstwa, ale i catej wsi. Tu ponownie pojawia sie ko-
mentarz dotyczacy braku srodkéw finansowych na dojazd tej samej grupy, ktéra
przez to nie ma mozliwosci doswiadczenia cyklicznych zjawisk.

Gospodarze sa wiec otwarci nie tylko na szkoly, ale takze na przedstawicie-
li innych instytucji, takich jak kuratorium oswiaty, w celu podjecia wspétpra-
cy w zakresie dostosowania zaje¢ do programu nauczania. Sami nie sa w sta-
nie tego osiagna¢, bo w wiekszosci nie potrafia i nie maja wystarczajacej wie-
dzy, jak to zrobi¢. Tymczasem, jak deklaruja, sa zainteresowani poprawa swo-
jej oferty pod wzgledem spdjnosci z podstawa programowa, co przyczynito-
by sie do zacie$nienia wspélpracy pomiedzy szkola a gospodarstwem. W ten
sposéb wiele zaje¢ mogltoby by¢ na state wpisanych w roczny program zajeé
kazdej klasy. To wydaje sie jednak mato prawdopodobne, poniewaz gospoda-
rze maja $wiadomos¢ przetadowania planu zaje¢ w nadmiernie rozbudowa-
nej podstawie programowej. Zwracano takze uwage na sposoby promocji go-
spodarstwa edukacyjnego, gdzie nierzadko wiele zalezy od opinii wychowaw-
cy, ktéry moze, ale nie musi, zareklamowaé innemu nauczycielowi oferte za-
je¢ w danym gospodarstwie. Innymi stowy, zauwaza sie brak rozwigzan syste-
mowych pomiedzy instytucjami, przez co decydujace znaczenie ma tzw. mar-
keting szeptany w gronie nauczycieli.

Zdaniem respondentéw nie méwi sie o pozytywnych aspektach edukacji
w gospodarstwie wéréd rodzicéw, ktérzy co prawda wiedza, ze dziecko pojecha-
o do gospodarstwa, ale na wycieczke, a nie na lekcje. W dodatku czesé¢ gospo-
darstw wyraznie podkresla w swojej ofercie mozliwo$¢ uczestniczenia w zaje-
ciach dzieci z niepelnosprawnoscia, co w ich opinii jest wyjatkowa sytuacja nie
tylko edukacyjna, ale i terapeutyczna. Gospodarze byli takze krytyczni wobec
siebie samych, czy méwiac $cislej wobec innych gospodarzy. Zwracali np. uwa-
ge na to, ze niektdre gospodarstwa w wiekszym stopniu promuja swéj ,,sklepik
z pamigtkami” niz edukacje. Ale tez i usprawiedliwiaja taka postawe brakiem
stabilnosci finansowej, bez ktdrej w ogéle takie zajecia nie mogtyby sie odbyc¢.

W kolejnym pytaniu otwartym poproszono o opisanie dziatan promocyjnych
i marketingowych stosowanych w gospodarstwie w celu zwiekszenia zaintereso-
wania oferta edukacyjna. Przede wszystkim sa to ulotki i oferty wysytane dro-
ga elektroniczng i prowadzenie strony www, i oczywiscie dziatania w mediach
spotecznosciowych, czy reklama w Google. Respondenci podkreslaja takze zna-
czenie promocji w mediach spotecznosciowych przez samych uczestnikéow za-
je¢, ktorzy, jesli sa zadowoleni, chetnie opowiadaja o tym na swoich profilach.
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Czesto podkreslano takze role marketingu szeptanego, czyli nieformalnego po-
lecania zaje¢ pomiedzy wychowawcami i opiekunami. Jak wyjasnia jeden z re-
spondentéw: ,poczta pantoflowa cudnie dziala”, a inny dodaje, ze ,najlepiej in-
formacja przechodzi droga od czlowieka do cztowieka”. Niektérzy podejmuja
takze préby bezposredniego dotarcia do nowych klientéw podczas konferencji
dla nauczycieli, organizowanie stoisk promocyjnych podczas lokalnych imprez,
festynéw, czy kiermasze edukacyjne. Staraja sie by¢ takze zauwazalni podczas
réznych wydarzen, takich jak Europejskie Dni Dziedzictwa.

Zdaniem respondentéw w bardzo wielu przypadkach caly wysitek marke-
tingowy zniweczyla pandemia, po ktérej nierzadko trzeba na nowo odbudowy-
wac relacje i kontakty ze szkotami i wczesniejszymi partnerami. Niestety, jak
zauwazaja badani, zazwyczaj dziatania te leza po stronie gospodarstwa, a nie
placéwki oswiatowej. Wydaje sie (co podkreslamy po raz kolejny), ze gospoda-
rzom potrzebna jest wieksza konsolidacja (mozna by powiedzie¢, ,branzowa”).
Blisko potowa gospodarzy juz wspélpracuje z podmiotami o tym samym profi-
lu dziatalnosci, a az 16 respondentéw deklaruje cheé podjecia takiej wspdtpra-
cy (Tabela 26). To nie jest jednak tak oczywiste i proste zadanie, poniewaz poza
korzyscia wspétpracy, ktéra moze opierac sie chociazby na wzajemnym poleca-
niu swoich ustug, pozostaje jeszcze kwestia konkurencji rynkowej i rywalizacji
o klienta. Jednak pozytywnym sygnatem jest to, ze gospodarstwa edukacyjne
o silnej marce nie tylko nie obawiaja sie takiej konkurencji, ale i sg sktonne po-
maga¢ innym podmiotom.

Tabela 26. Deklarowana wspétpraca z innymi gospodarstwami

edukacyjnymi.
Lp. Wyszczegélnienie wl;il:::::ﬁ
1 | Nie 14
2 | Nie i nie chcialbym/tabym 1
3 | Nie, ale chcialbym/tabym 16
4 | Tak 19
Razem 50

Zr6dlo: Badania wlasne 2023

Na koniec warto jeszcze wspomnie(, ze gospodarstwa edukacyjne nadal sa
nierozerwalnie sprzezone z rolnictwem i ziemia (Tabela 27). Tylko czworo re-
spondentéw podato, ze s3 mniejsze niz 1 ha, a ponad potowa deklaruje, ze pro-
wadzi gospodarstwo o powierzchni od 1 do 10 ha. Nie sa to wiec obiekty duze,
ale wystarczajace do tego, by skutecznie uczy¢ o zasadach produkgji na przykta-
dzie wlasnego gospodarstwa rolnego.
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Tabela 27. Powierzchnia gospodarstwa.

Lp. Wyszczegolnienie wléi]::::ﬁ

1 | ponizej 1 hektara 4

3 | od 1 do 5 hektaréw 17

4 | od 6 do 10 hektaréw 15

5 | od 11 do 20 hektaréw 4

6 | od 21 do 50 hektaréw 5

7 | powyzej 50 hektaréw 5
Razem 50

Zr6dlo: Badania wlasne 2023

2. Edukacja w gospodarstwie w opinii nauczycieli -
badanie ankietowe

Druga cze$¢ badan przeprowadzono wsréd wychowawcéw i opiekunéw grup
uczestniczacych w zajeciach organizowanych w gospodarstwach edukacyjnych
oraz nauczycieli, ktérzy nie mieli jeszcze takiego doswiadczenia. Badanie prze-
prowadzono w okresie od marca do kwietnia 2023 roku. Wzieto w nim udziat
600 wychowawcéw/opiekunéw z 5 wojewddztw przewidzianych w projekcie, tj.
kujawsko-pomorskiego, zachodnio-pomorskiego, dolnoslaskiego, lubuskiego
i opolskiego (Tabela 28). Badanie ankietowe przeprowadzono za pomoca narze-
dzia CAWI (Computer Assisted Web Interviews). Dla cel6w analitycznych postugu-
jemy sie zamiennie pojeciami nauczyciel, pedagog, wychowawca, opiekun, chyba ze
wymagato to doprecyzowania w niektérych pytaniach.

Tabela 28. Respondenci w podziale na wojewddztwa.

Lp. Wyszczegélnienie Liczba Procent
1 | Dolnoslaskie 129 22%
2 | Kujawsko-pomorskie 107 18%
3 | Lubuskie 106 18%
4 | Opolskie 141 24%
5 | Zachodniopomorskie 117 20%

Razem 600 100%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.

W badanej grupie przewazali doswiadczeni pedagodzy, z ktérych az 61% de-
klarowato, ze pracuje w charakterze wychowawcy ponad 10 lat. Kolejne 30% po-
dalo, ze ich staz pracy jako wychowawcy miesci sie w przedziale od 3 do 10 lat
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(Tabela 29). Celowa grupe badanych stanowili wychowawcy klas I-III i klas IV
-VIII szkoly podstawowej, a takze liceum lub technikum, oraz opiekunowie grup
przedszkolnych. Wszystkie te grupy reprezentowane sa w badaniu proporcjo-
nalnie. Niewielkie odstepstwo wystepuje jedynie w grupie wychowawcéw klas
IV-VIIL, ktéra jest liczniejsza od pozostatych, i wynosi od 2% do 5% (Tabela 30).

Tabela 29. taczny staz pracy jako wychowawca/opiekun grupy.

Liczba

Lp. Wyszczegélnienie wskazah Procent
1 | Mniej niz 3 lata 48 8%
2 | 0d3do10lat 179 30%
3 | Powyzej 10 lat 368 61%
4 | Brak odpowiedzi 5 1%
Razem 600 100%
Zrédto: Badania wtasne 2023.
Tabela 30. Sprawowanie funkcji wychowawcy klasy.

Lp. Wyszczegélnienie wl;il::::ﬁ Procent
1 | grupy przedszkolnej 150 25%
2 | Klasy I-III 142 24%
3 | Klasy IV-VIII 168 28%
4 | Klasy Liceum/Technikum 140 23%
Razem 600 100%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.

Wychowawcy najczesciej 2-3 razy w roku wyjezdzaja gdzies ze swoja klasa,
co stanowi niemal potowe wszystkich wskazan (tak zadeklarowato 48% respon-
dentéw). Nalezy jednak zwré6ci¢ uwage na fakt, ze ponad 13% pedagogéw de-
klaruje wiecej niz 5 wyjazdéw w roku (Tabela 31). Skoro najczestszym miejscem
docelowym sg wedtug respondentéw osrodki kultury, takie jak kino czy teatr
(47% wskazan), to nie ma juz wiele przestrzeni w trakcie roku szkolnego na
organizacje zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych. Tzw. tereny zielone (parki,
lasy, jeziora, rezerwaty przyrody itp.) jako najczestsze miejsce wyjazdu wskaza-
to 16% respondentdéw, a 12% podato gospodarstwa edukacyjne, co stawia je na
trzecim miejscu spo$réd najczesciej wybieranych destynacji edukacyjnych (Ta-
bela 32). Mozna wiec sadzi¢, ze organizowane wyjazdy planowane sa pod katem
ich atrakcyjnosci i urozmaicenia, i cho¢ zawsze stoi za nimi uzasadnienie wyni-
kajace z zapiséw podstawy programowej, to nie sa to w wiekszosci lekcje poza
szkola, a wycieczki rekreacyjno-edukacyjne.
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Tabela 31. Czestotliwos¢ wyjazddw poza placowke w celu realizacji
podstawy programowej w roku szkolnym.

Liczba

Lp. Wyszczegélnienie wskazah Procent
1 | Nie wyjezdzam 12 2%
2 | Raz wroku 92 15%
3 | Dwa razy w roku 177 30%
4 | Trzy razy w roku 109 18%
5 | Cztery razy w roku 80 13%
6 | Pie¢ razy w roku 49 8%
7 | Powyzej pieciu razy w roku 75 13%
8 | Brak danych 6 1%

Razem 600 100%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.

Wsréd respondentéw jest takze liczna grupa, ktdra deklaruje, ze byli juz w co
najmniej kilku gospodarstwach edukacyjnych lub kilkakrotnie w tym samym
(Tabela 32). To z perspektywy przedmiotu badan dobry rezultat, jednak brak
danych poréwnawczych powoduje, ze nie mozna na tej podstawie wskaza¢ ani
na wzrost zainteresowania wyjazdami do gospodarstw, ani tez na spadek.

Tabela 32. Najczesciej wybierane destynacje.

Lp. Wyszczegélnienie wl;il:::::ﬁ Procent
1 | Osrodki kultury (kino, teatr) 282 47%
2 | Tereny zielone 98 16%
3 | Gospodarstwa edukacyjne 69 12%
4 | Parki rozrywki 46 8%
5 | Inne 38 6%
6 | Zielone szkoly 32 5%
7 | Obiekty sportowe 19 3%
8 | Brak danych 16 3%

Razem 600 100%

Zrédto: Badania whasne 2023.

Inne: gospodarstwa rolne, ekologiczne, agroturystyczne, osrodki jezdzieckie, targi, wystawy edu-
kacyjne, fabryki, zaktady gastronomiczne, duze miasta, zabytki, nadlesnictwa, parki narodowe,
sale zabaw, jadtodzielnie, domy opieki, domy samotnych matek, tereny gérskie, uczelnie wyzsze
(laboratoria), wycieczki zagraniczne, ogrody zoologiczne.
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Kiedy jednak respondenci mieli wskaza¢ pozostate destynacje, to gospodar-
stwa edukacyjne przesunely sie na druga pozycje. Jako drugie miejsce wyboru
wyjazd z klasa do gospodarstwa edukacyjnego wskazano 148 razy, co daje 23%
wskazan (Tabela 33). Nie chodzi tu jednak o miejsce w rankingu, ale sam fakt
korzystania z tej formy edukacji, ktéra, jak wida¢ przynajmniej w naszych bada-
niach, jest brana pod uwage i co chyba wazniejsze, czesciej wybierana niz par-
ki rozrywki.

Tabela 33. Pozostate destynacje*

Liczba

Lp. Wyszczegélnienie wskazah Procent
1 | Osrodki kultury (kino, teatr) 201 22%
2 | Gospodarstwa edukacyjne 148 16%
3 | Tereny zielone 215 23%
4 | Obiekty sportowe 89 10%
5 | Parki rozrywki 161 17%
6 | Zielone szkoty 50 5%
7 | Inne 37 4%
8 | Brak danych 21 2%

Razem 922 100%

Zrédlo: Badania whasne 2023.

*mozna bylo wymieni¢ wiecej niz 1

Inne: Centrum Edukacji Ekologicznej, biblioteki, muzea i skanseny, schroniska, targi, branzowe,
wycieczki krajoznawcze, miasta (zabytki), wycieczki za granice, ogréd zoologiczny

Respondentom zadano takze pytanie o najwieksze bariery dla organizacji
wyjazdéw poza szkote. Zdecydowana wiekszos$é wskazywata na ograniczenia fi-
nansowe (36% wskazan), a takze na problemy wynikajace z konieczno$ci zapew-
nienia transportu grupy (18,1%). Za istotne uwazamy takze wskazane przez re-
spondentéw (9,4% wskazan) ograniczenia zwigzane z organizacja roku szkol-
nego i po prostu brak czasu na tego typu przedsiewziecia (Tabela 34). Czasem
brakuje po prostu dodatkowych opiekunéw. Zgodnie bowiem z regulaminem
organizacji wycieczek szkolnych zaleca sie, by jeden opiekun przypadat na 15
uczniéw, a w klasach integracyjnych na 10 uczniéw. Na ograniczenia kadrowe
wskazato az 85 respondentéw.

Nie wszystkie tez pomysly wychowawcéw spotykaja sie z aprobata uczniéw,
rodzicéw czy dyrekgji, jak zauwazyto 85 respondentéw, co jedynie dowodzi, ze
w wielu przypadkach organizacja wyjazdu wiaze sie z negocjacjami, cho¢ zapew-
ne cze$¢ z nich dotyczy raczej kwestii finansowych, a nie wyboru destynagji.
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W tym kontekscie problem ten méglby zosta¢ rozwigzany poprzez mechani-
zmy systemowe, w tym dofinansowanie wyjazdéw do gospodarstw edukacyj-
nych przez instytucje zarzadzajace o$wiata, tak jak to praktykowane jest np.
w Niemczech.

Tabela 34. Ograniczenia w zakresie realizacji wyjazdéw.*

Liczba

Lp. Wyszczegolnienie wskazah Procent
1 | Ograniczenia finansowe 457 36,0%
9 if,ﬁe;z I\:;ynikajqce z koniecznoéci zapewnienia trans- 230 18,1%

Ograniczenie czasem (terminami) w ciggu roku szkolnego 120 9,4%
Ograniczenia kadrowe 101 8,0%

5 vli;r;izeginoéc’ zapewnienia grupie bezpieczenstwa podczas 85 6.7%
6 | Ograniczenia zwiazane z realizacja programu nauczania 84 6,6%
7 | Ograniczenie czasem w ciagu dnia 71 5,6%
8 | Brak wartosciowych destynacji 35 2,8%
9 | Opdr ze strony dzieci/uczniéw 35 2,8%
10 | Opér ze strony rodzicéw 24 1,9%
11 | Opor ze strony kadry zarzadzajacej placéwka 18 1,4%
12 | Opér ze strony innych nauczycieli 8 0,6%
13 | Brak danych 2 0,2%
Razem 1270 100,0%

Zrédto: Badania whasne 2023.
*mozna byto wskaza¢ maksymalnie 3 odpowiedzi

Zdecydowana wiekszos$¢ (78% respondent6éw) przed przystapieniem do ba-
dania nie znata nazwy ,Ogélnopolska Sie¢ Zagr6d Edukacyjnych”, a ponad poto-
wa (56%) nie znala pojecia zagroda edukacyjna (Tabela 35 i 36). Pokazuje to, jak
wiele jest jeszcze do zrobienia w kwestii promocji edukacji w gospodarstwach.
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Tabela 35. Znajomos¢ nazwy ,,Ogoélnopolska Sie¢ Zagréd
Edukacyjnych” przed udzialem w ankiecie.

Lp. Wyszczegélnienie wl;-il::lz,:ﬁ Procent
1 | Tak 128 21,3%
2 | Nie 469 78,2%
3 | Brak danych 3 0,5%

Razem 600 100,0%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.

Tabela 36. Znajomos¢ pojecia zagroda edukacyjna
przed udziatem w ankiecie.

Lp. Wyszczegélnienie wl;-il::lz,:ﬁ Procent
1 |Tak 245 40,8%
2 | Nie 352 58,7%
3 | Brak danych 3 0,5%
Razem 600 100,0%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.

Wychowawcy i opiekunowie uwazaja siebie za zaangazowanych w trakcie ta-
kich wyjazdéw, cho¢ tylko potowa (50,7% respondentéw) swoje zaangazowanie
ogranicza do realizacji okreslonej oferty. Nieco mniej, bo 32% badanych, dekla-
ruje, ze w trakcie takich wyjazdéw realizuje takze wtasne pomysty, organizujac
réznego rodzaju konkursy, gry lub zadania. Tylko 7,8% badanych przyznato, ze
w trakcie wyjazdu ograniczaja sie tylko zapewnienia opieki swoim podopiecz-
nym, a 5,3% respondentéw catkowicie oddaje pod opieke swoich wychowankéw
na czas innym organizatorom zaplanowanych zaje¢ (Tabela 37). To do$¢ waz-
ne deklaracje, ktére mozna skonfrontowaé z opiniami wlascicieli gospodarstw
edukacyjnych i wypracowac tzw. ,ztoty srodek”, dajacy satysfakcje obu stronom
i oczywiscie uczestnikom zaje¢.
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Tabela 37. Samoocena zaangazowania wychowawcéw podczas zajec
w gospodarstwie edukacyjnym.

Lp. Wyszczegélnienie wI;iI:::::ﬁ Procent
Zaangazowany/a — uczestniczy razem z uczniami w reali-
1 8 % Y 304 50,7%

zowanych zajeciach, ale w ramach zaproponowanej oferty

Zaangazowany/a — uczestniczy razem z uczniami w reali-
2 | zowanych zajeciach i proponuje wtasne, czesto ciekawe 192 32,0%
pomysty (konkursy, gry, zadania)

Zaangazowany/a, ale tylko w kwestii zapewnienia

3 : L . 47 7,8%
uczniom opieki podczas wyjazdu
4 Calkowi'cie‘pqzostavtriam realizacje programu prowadza- 39 5.3%
cemu zajecia i organizatorom
Ograniczam sie do kontroli realizacji zaje¢ edukacyjnych
5 . . 15 2,5%
przez organizatoréw/prowadzacych
6 | Inne 2 0,3%
7 | Brak danych 8 1,3%
Razem 600 100,0%

Zrédto: Badania whasne 2023.

Inne: Wszystko uzaleznione jest od oferty. Angazuje sie, jesli jest taka mozliwos¢. Ucze sie razem

z dzie¢mi. Jesli prowadzqcy proszq o dystans, kontroluje tylko bezpieczeristwo dzieci i reaguje na ich po-
trzeby.

Zdaniem respondentéw optymalny czas przeznaczony na zajecia w gospo-
darstwie edukacyjnym powinien wynosi¢ do 3 godzin (38,5% wskazan). Zda-
niem 23,8% badanych moglyby to by¢ tylko 2 godziny, a wedtug 25,7% respon-
dent6éw nawet do 4 godzin. Tylko 9,7% badanych wskazato, ze czas na zajeciach
w gospodarstwie edukacyjnym mégtby by¢ dtuzszy i wynosi¢ powyzej 4 godzin
(Tabela 38).

Tabela 38. Optymalny czas trwania zaje¢ w gospodarstwie
edukacyjnym w opinii wychowawcéw.

Lp. Wyszczegolnienie wl;il::::ﬁ Procent
1 | Ponizej 1 godziny 9 1,5%
2 | Do 2 godzin 143 23,8%
3 | Do 3 godzin 231 38,5%
4 | Do 4 godzin 154 25,7%
5 | Powyzej 4 godzin 58 9,7%
6 | Brak danych 5 0,8%

Razem 600 100,0%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.
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Wynik méglby by¢ inny, gdyby wszyscy respondenci kiedykolwiek mieli juz
okazje uczestniczy¢ w zajeciach organizowanych w gospodarstwie. Tymczasem
z deklaracji wynika, ze 53,5% z nich nigdy w takich zajeciach nie brato udziatu,
podczas gdy takie doswiadczenie ma za soba pozostate 46,5% (Tabela 39). Ta-
kie dane stanowia interesujacy punkt wyjscia do pogtebionej analizy zebranego
materiatu empirycznego.

Tabela 39. Uczestnictwo (wspdlnie z uczniami) w zajeciach
w gospodarstwie edukacyjnym.

Lp. Wyszczegélnienie wzil::::ﬁ Procent
1 Tak 279 46,5%

2 Nie 321 53,5%
Razem 600 100,0%

Zrédlo: Badania wlasne 2023.

Sposréd badanych, ktérzy mieli juz okazje uczestniczy¢ w zajeciach w gospo-
darstwie edukacyjnym, 199 uwaza, ze pobyt tam catkowicie spelnit ich oczeki-
wania. Zdaniem 76 oséb oczekiwania byty spetnione, ale tylko czesciowo. Jedy-
nie 3 respondentéw bylo zawiedzionych pobytem w gospodarstwie edukacyj-
nym (Tabela 40).

Tabela 40. Ocena zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym w kontekscie
tresci realizowanej lekcji.

Lp. Wyszczegolnienie wl;i]::lz’:ﬁ Procent
1 | Catkowicie spelnily moje oczekiwania 199 33,2%
2 | Spekily moje oczekiwania, ale tylko czesciowo 76 12,7%
3 | Nie spelnily moich oczekiwan 3 0,5%
4 | Brak danych 322 53,7%
Razem 600 100,0%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023
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Tabela 41. Liczba gospodarstw, w ktorych brano udziat w zajeciach.

Lp. Liczba odwiedzonych gospodarstw WI;i]:::::ﬁ Procent
110 333 55,5%
2|1 82 13,7%
3|2 91 15,2%
413 55 9,2%
54 25 4,2%
6 | Wiecej niz 5 14 2,3%

Razem 600 100,0%

Zrédto: Badania wtasne 2023
Komentarz: niekt6rzy byli kilka razy, ale w tym samym miejscu. Stad trudno okresli¢, czy wybor
z kafeterii odpowiedzi ,,2 gospodarstwa” oznacza dwa rézne czy dwa razy to samo.

Zdaniem respondentéw o wyborze miejsca wyjazdu najczesciej decyduje wy-
chowawca klasy (65,5% wskazan), nastepnie nauczyciel przedmiotu, z zakre-
su ktorego jest realizowany wyjazd (13,8% wskazan), oraz dyrektor placéwki
(13,8%). W najmniejszym stopniu rodzice i dzieci, cho¢ cze$¢ nauczycieli wska-
zywalo takze bardziej demokratyczne rozwiazania, jakimi sa wspélne decyzje
podejmowane przez nauczycieli, rodzicéw i dzieci (Tabela 42).

Tabela 42. Kto najczesciej jest inicjatorem wyjazdu
i wyboru miejsca docelowego?

Lp. Wyszczegolnienie Liczba Procent
1 | Wychowawca klasy 393 65,5%
9 Na}lczyael przedmiotu, z zakresu ktérego jest realizowany 83 13,8%

wyjazd
3 | Dyrektor placowki 83 13,8%
4 | Rodzice 12 2,0%
5 | Dzieci/uczniowie 18 3,0%
6 | Inne 11 1,8%
Razem 600 100%

Zrédto: Badania wlasne 2023
Inne: wspélnie wychowawcy i uczniowie, inni nauczyciele, wychowawca i rodzice.
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Nauczycieli zapytano takze o to, jaka forme promocji gospodarstwa edu-
kacyjnego uwazaja za najskuteczniejsza, jesli klientem miataby by¢ placéwka
o$wiatowa. Zdaniem 33,5% respondentéw najlepszymi drogami sa poczta elek-
troniczna oraz ulotki lub broszury (26,2% wskazan) przesylane do sekretaria-
tu. W opinii 23,3% badanych waznym $rodkiem komunikacji i promogji jest do-
brze prowadzona strona internetowa, a takze aktywnos$¢ w mediach spoteczno-
$ciowych (12,7% wskazan) (Tabela 43). Jednak gdyby samodzielnie poszukiwa-
li tego typu ofert, to az 205 (34,2% wskazan) respondentéw deklarowalo, ze sa-
modzielnie szukaja kontaktu z gospodarstwem edukacyjnym poprzez strone in-
ternetowa, cho¢ niewiele mniej, bo 147 (24,5% wskazan) pedagogéw, positku-
je sie ofertami zostawionymi w szkole i zaakceptowanymi przez dyrekcje, oraz
tymi, ktdre zostaly przestane do szkoly poczta elektroniczng (12% wskazan).
Tylko 25 respondentéw (4,2% wskazan) znajduje kontakt poprzez strone Ogél-
nopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych (Tabela 44).

Tabela 43. Jaka forme promocji oferty gospodarstwa edukacyjnego
uwaza Pan/i za najskuteczniejsza, jesli klientem miataby by¢
placéwka oswiatowa?*

Lp. Wyszczegélnienie wléi]:::::ﬁ Procent
1 | Droga mailowa — wiadomos¢ do sekretariatu 201 33,5%
2 | Ulotki, broszury dostarczone do sekretariatu 157 26,2%
3 | Strona internetowa 140 23,3%
4 | Media spotecznosciowe 76 12,7%
5 | Zamieszczenie oferty w ofercie biura podrézy 11 1,8%
6 | Inne 6 1,0%
7 | Brak danych 9 1,5%

Razem 600 100%

Zrédto: Badania wtasne 2023
*wiecej niz jedna odpowiedz
Inne: prezentacja w czasie trwania zebran, konferencji
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Tabela 44. Gdyby poszukiwat/a Pan/i kontaktu do gospodarstwa
edukacyjnego, to jaka wybratby/aby Pan/i droge?

Liczba

Lp. Wyszczegolnienie wskazah Procent
1 Sz.ukam kontakt‘u bezposrednio do gospodarstwa eduka- 205 34,2%
cyjnego (strona internetowa)
9 Korzystam z ofert.zostawmnych w szkole i zaakceptowa- 147 24.5%
nych przez dyrekcje
3 }I;orzystam z ofert przestanych przez email na adres szko- 73 12.2%
Szukam kontaktu bezposrednio do gospodarstwa eduka-
4 . s 50 8,3%
cyjnego (portal spoteczno$ciowy)
5 Nie zabiegam o kontakt, to zazwyczaj jest inicjatywa go- 42 7.0%
spodarstwa
6 | Nawiazuje kontakt za posrednictwem innych nauczycieli 31 5,2%
Znajduje kontakt poprzez strone Ogdlnopolskiej Sieci Za-
7 . . 25 4,2%
gr6d Edukacyjnych
Szukam kontaktu poprzez biuro turystyczne 17 2,8%
Brak danych 8 1,3%
10 | Inne 2 0,3%
Razem 600 100%

Zrédto: Badania wtasne 2023
Inne: nie ma w poblizu takich gospodarstw

Badani mieli takze za zadanie oceni¢ w skali szkolnej od 1-5 to, co ich zda-
niem jest najbardziej istotne przy wyborze gospodarstwa edukacyjnego na miej-
sce wyjazdu z grupa dzieci lub uczniéw. Zdecydowanie najlepiej oceniono istot-
nos$¢ tresci programu zaje¢ bedacych w ofercie gospodarstwa edukacyjnego (441
ocen bardzo dobrych i 102 oceny dobre). Na drugim miejscu wskazano atrakcyj-
nos¢ miejsca, krajobraz i infrastrukture, a na trzecim koszt lekeji i dojazdu do
gospodarstwa, na czwartym odlegtos¢ od szkoly, a na piatym czas zaje¢ (liczac
dojazd i pobyt) (Tabela 45).
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Tabela 45. Co Pana/i zdaniem jest najbardziej istotne przy wyborze
gospodarstwa edukacyjnego na miejsce wyjazdu
z grupa dzieci/uczniéw?
Tresé
programu

zajeé bedacych
w ofercie

Atrakcyjnosé
miejsca, Czas zajeé
krajobraz, (liczac dojazd
infrastruktura i pobyt)
itp.

Koszt lekdji
i dojazdu do
gospodarstwa
edukacyjnego

Odleglosé
gospodarstwa
od szkoty

gospodarstwa
edukacyjnego

Najmniej 1 6| 1,0% 41 0,7% 14| 2,3% 12| 2,0% 11| 1,8%
2 9| 1,5% 9| 1,5% 30| 5,0% 11| 1,8% 23| 3,8%
3 29| 4,8% 42 | 7,0% 106 | 17,7% 60 | 10,0% 87| 14,5%
4 102 | 17,0% 144 | 24,0% 166 | 27,7% 122 | 20,3% 145 | 24,2%
Najbardziej 5 441 | 73,5% 387 | 64,5% 265 | 44,2% 378 | 63,0% 317 | 52,8%
Brak danych 13| 2,2% 14| 2,3% 19| 3,2% 17| 2,8% 17| 2,8%
Razem 600 600 | 100% 600 [ 100% 600 [ 100% 600 [ 100% 600 [ 100%

Zrédto: Badania whasne 2023
*Ocena w skali szkolnej od 1 (jako najmniej istotne) do 5 (jako najbardziej istotne).

Badani nauczyciele okazali sie podzieleni w kwestii tego, czy ,program zajec¢
edukacyjnych”, bedacy szczegétowym opisem zajec realizowanych w gospodar-
stwie i jednoczesnie zalacznikiem do jego oferty, powinien by¢ rozwiniety o je-
zyk efektéw ksztalcenia. Niewiele ponad 40% stwierdza, ze tak, a kolejne 48,2%,
ze tez tak, ale nie uwazaja tego za konieczne. Tylko 5,2% respondentéw uwaza,
ze nie ma takiej potrzeby, i prawie taka sama grupa nie ma zdania na ten temat
(Tabela 46).

Tabela 46. Czy ,program zaje¢ edukacyjnych”, bedacy szczegétowym
opisem zajec¢ realizowanych w gospodarstwie i jednoczesnie
zalacznikiem do jego oferty, powinien by¢ rozwiniety o jezyk

efektow ksztatcenia?

Lp. Wyszczegolnienie Liczba Procent
1 Tak, zdecydowanie 242 40,3%
2 | Tak, ale nie uwazam tego za konieczne 289 48,2%
3 |Nie 31 5,2%
4 Nie wiem, nie mam zdania 28 4,7%
5 | Brak danych 10 1,7%
Razem 600 100,%

Zr6dlo: Badania wlasne 2023.
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Istotne z punktu widzenia oferowanego programu jest dla wielu gospodarzy
prowadzenie lekgji takze podczas cyklicznych spotkan z grupa, ktéra moze dzie-
ki temu np. zaobserwowa¢ zmiany wynikajace z pér roku. Prawie potowa peda-
gogbéw uwaza, ze takie cykliczne wyjazdy nie tylko bylyby celowe, ale i mozliwe
do zorganizowania (47,8% wskazan). Kolejne 38,7% takze jest zwolennikami
tego pomystu, ale zwraca uwage na trudnosci w zorganizowaniu takich wyjaz-
déw wiecej niz raz w roku (38,7% wskazan). Tylko 7,8% respondentéw nie uwa-
za takiego wyjazdu za konieczny (Tabela 47).

Tabela 47. Opinia na temat cyklicznosci organizacji wyjazdéw
do gospodarstwa edukacyjnego.

Liczba

Lp. Wyszczegélnienie wskazah Procent
1 | Nie uwazam takiego wyjazdu za celowy 47 7,8%
9 Tak, uwazam taki mazd za celowy i mozliwy 287 47,8%
do przeprowadzenia

3 Tak, uwazam taki Wy]azd za celowy, ale niemozliwy 31 5.2%
do przeprowadzenia

4 Tak, uwazam taki mazd za celowy, ale trudny 232 38.7%
do przeprowadzenia

5 | Brak danych 3 0,5%

Razem 600 100,0%

Zrédlo: Badania wlasne 2023.

3. Uwarunkowania edukacji w gospodarstwie
z perspektywy nauczycieli - wywiady pogtebione

Doswiadczenia z r6znymi formami realizacji programu nauczania
poza murami szkoty

W pierwszym pytaniu zapytano nauczycieli o ich do$wiadczenia z rézny-
mi formami realizacji programu nauczania poza murami szkoly. Na podstawie
opinii respondentéw mozna wskazac kilka podstawowych obszaréw problemo-
wych: koszty, sp6jnos¢ oferty z programem nauczania, bezpieczenistwo i kwe-
stie organizacji wyjazdu. Wybdr miejsca organizacji zaje¢ poza murami szko-
ty czy przedszkola wciaz w ogromnej czesci zalezy od pieniedzy, jakimi dyspo-
nuje dana placéwka, czy po prostu rodzice, ktérych nie zawsze sta¢ na ponosze-
nie dodatkowych kosztéw zwigzanych z wyjazdem dzieci na wycieczke szkolna.
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Czesto tez nauczyciele wybierajq takie formy, w ktorych jest dofinanso-
wanie. Jezeli dofinansowania sq w duchu patriotycznym, jezeli to jest
wycieczka zwiqzana z edukacjq historyczng, to pewien zakres jest dofi-
nansowany i takie rzeczy sq tansze. Finanse sq lepsze lub gorsze wsréd
rodzicow. [K_DS_S]

Wychowawcy chetnie korzystaja z programéw, ktére sa dofinansowywane
w ramach takich projektéw jak na przyktad ,Poznaj Polske”, organizowany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, gdzie w 2023 roku do wyboru bylo 1354
punktéw edukacyjnych, w tym okoto 300 zagréd edukacyjnych'. Chetnie z uwa-
gina wysoko$¢ dofinansowania, ktéra wynosi nawet 80% kosztéw wycieczki, ale
juz mniej chetnie, kiedy wraz z organizacja takiej wycieczki przybywa pracy ad-
ministracyjnej i ogélnie méwiac biurokracji. Srednio czas na poswiecony na zor-
ganizowanie wyjazdu (zgody rodzicéw, ubezpieczenie, organizacja transportu
itp.) wynosi przynajmniej dwa tygodnie.

Ja wolatbym po prostu wyjecha¢ z miodziezq, skupié¢ sie merytorycznie,
a tak to nieraz juz mi sit brakuje na tq kwitologie. [K_ZP_S]

To jest bardzo fajna sprawa, tylko duzo jest pracy nauczyciela organiza-
cyjnej — wiadomo, kwitowej. [K_ZP_S]

Lepiej to wszystko mie¢ i pokazal, przekazaé rodzicom faktury.
[K_KP_1-3]

Od roku, dwdch ze wzgledu na to, ze w placéwkach oswiatowych jest
bardzo rozbudowana biurokracja, robi sie to dla nas jakis problem, po-
niewaz nie ukrywam, ze tych planéw dotyczqcych wycieczek jest wie-
le, ale kosztuje nas to bardzo duzo organizadji, dlatego jezdzimy coraz
mniej, gtownie ze wzgledu na biurokracje. Jest duzo wytycznych, duzo
procedur, bo to nasze wewnetrzne procedury regulujq takie rzeczy, ze
cztowiekowi czasem skrzydta opadajq. [K_KP_P]

W dodatku nauczyciel nie otrzymuje za to dodatkowego wynagrodzenia,
wiec nic dziwnego, ze szanuje swdj prywatny czas i nie jest ,nadgorliwy” w orga-
nizagji kolejnych wyjazdéw. W projekcie ministerialnym ,Poznaj Polske” moga
by¢ finansowane tylko wydatki uwzglednione w kalkulacji kosztéw wycieczki,
w tym: koszty przejazdu, bilety wstepu, ustuga przewodnicka, zakwaterowa-
nie, wyzywienie, ubezpieczenie uczestnikéw wyjazdu. Tymczasem wychowawcy

! https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/poznaj-polske, dostep z dnia 03.09.2023.
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w ramach wycieczki s de facto w pracy 24 godziny na dobe, cho¢ i tak zdaniem
czesci rodzicdw powinni zadowolic sie tym, ze nie musza do tej wycieczki dokta-
da¢ wlasnych pieniedzy.

Zorganizowanie dla wychowawcy takiej trzydniowej wycieczki to trzy
dni, w czasie ktérych on nie $pi. To jeszcze rodzic méwi: ,,Pojechat do
Gdanska za darmo”. [K_ZP_4-8]

Avrodzicom tez sie wydaje, ze my jedziemy na darmowq wycieczke. Nic nie
robimy i na darmowq wycieczke jedziemy. Wiec zapraszam, zeby jakis ro-
dzic z nami pojechat, a najlepiej to zeby byt kierownikiem takiej wyciecz-
ki. Ja wtedy pojade na takq wycieczke. Jako opiekun pomoge. [K_L_S]

Cze$¢ nauczycieli, chcac znalezé ,zloty srodek” miedzy kosztami a atrakcyj-
noécia wycieczki, uruchamia swoje prywatne kontakty z instytucjami czy oso-
bami fizycznymi. Licza sie takze odlegtosc i czas dojazdu, bo z doswiadczenia
nauczycieli wynika, ze jesli dojazd jest dtuzszy niz godzina, to staje sie to dla
uczniéw i dla nich samych uciazliwe. Szczegélnie dla dzieci z najmtodszych klas
i przedszkola. Respondenci wskazuja, ze jesli wybieraja sie na wycieczke, to
w miejsce oddalone o ok. 50-60 km, a najwyzej 100 km.

Jestem nauczycielem wychowania fizycznego, wiec czes¢ wycieczek na
te rézne widowiska sportowe, bo bytem w stanie im zatatwié¢ przez kole-
gow, mamy wstep za darmo. [M_ZP_4-8]

Taka godzinka to jest okey. Teraz autokary majq klimatyzacje. Ale ra-
czej nie za dtugie, bo to jest potem meczqgce. [K_ZP_1-3]

Zdaniem respondentéw im mniejsza miejscowos¢ czy wie$, tym trudniej
o pozyskanie dodatkowych $rodkéw na organizowanie wycieczek. Sa bowiem
i takie placéwki, ktdre nie maja zadnego finansowania z zewnatrz poza wktadem
rodzicéw. Stad tez bywa i tak, ze organizuje sie zaledwie jedna wycieczke w roku.
By¢ moze w wielu przypadkach wychowawcom brakuje wystarczajacej wiedzy na
temat mozliwo$ci pozyskiwania $rodkéw zewnetrznych w postaci np. grantéw.
Istnieje tez duze prawdopodobienstwo, ze s3 zniecheceni juz na samym poczat-
ku z powodu zawilosci procedur ubiegania sie o takie fundusze i ich rozliczania.
Problemem nie jest jednak cena za warsztaty, ktéra w wiekszosci przypadkéw
jest do zaakceptowania, ale przede wszystkim koszt transportu. Wychowawcy
z placéwek wiejskich wskazuja takze na fakt, ze w miastach jest wiecej mozliwo-
$ci i tatwiejszy oraz tanszy transport, w przeciwienstwie do miejscowosci poto-
zonych z dala od wiekszo$ci punktéw edukacyjnych.
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Inaczej jednak problem kosztéw widza nauczyciele pracujacy w placéwkach
niepublicznych, gdyz moga z wieksza swoboda korzystaé z czesnego. Sa i takie
szkoly, gdzie nauczyciele aktywnie poszukuja grantéw na finansowanie nawet
zagranicznych wyjazdéw, ale kwestie napisania wniosku czy rozliczenia kosz-
tow zlecaja firmom zewnetrznym. Jest to wygodne, cho¢ takie firmy pobieraja
za te ustuge prowizje.

Generalnie rodzice cheg, zeby dzieci gdzies jezdzily, i omawiamy te spra-
wy na spotkaniach na poczqtku roku. Akurat w moim przedszkolu jest
tak, ze starszaki majq zapewnionq wycieczke na koniec roku, a w ciqgu
roku no to tak sq okazjonalnie te wycieczki, bo jezeli rodzic ma jakgs pro-
pozycje, ze ma jakies miejsce, gdzie dzieciaki mogtyby pojechac, to jeze-
li sie wszyscy zgadzajq, to wtedy realizujemy ten pomyst. No ale réznie
tez bywa, np. potowa rodzicow sie nie zgadza, i wtedy nie wychodzi ta
wycieczka. Nie pozyskujemy nigdzie pieniedzy, no bo tez nie mamy ta-
kich mozliwosci, zeby sobie sponsoring szukac czy jakies inne pieniqdze
pozyskiwac z innych zrédet. [K_O_P]

Zawsze jest problem pieniedzy na takq wycieczke. To jest najwiekszy
problem i bolgczka niestety. Same warsztaty moze nie sq az bardzo dro-
gie, natomiast sam dojazd to jest najwieksza cena. [K_DS _1-3]

Jako nauczyciel w szkole prywatnej uwazam, ze mamy duzo wyjazdow,
bo mamy tez narzedzia i zasoby do realizacji wlasnie dzieki temu, ze
pracuje w placéwce prywatnej. Moje kolezanki, ktdre pracujq w szkole
paristwowej, nie majq takich mozliwosci. [K_ZP_4-8].

Poza tym w szkotach niepublicznych s3 mniej liczne klasy i wiecej jest cza-
su na wszelkiego rodzaju zajecia manualne czy terapeutyczne. Mimo ze wszyst-
kie dzieci zdaniem respondentéw powinny mie¢ okazje rozwijaé¢ swoje zdolno-
$ci takze poza szkola, to jednak z ich wypowiedzi mozna wnioskowa¢, iz dzieci
w szkotach niepublicznych sa pod tym wzgledem uprzywilejowane.

Manualne czynnosci no kulejq w ogdle i to nie tylko w klasach 4-8. Mie-
szanie, krojenie, obieranie ziemniaka, dawkowanie, wlewanie, mia-
reczkowanie, pipetowanie. Ja mam takie dzieci, ktére to robiq, ale ta
umiejetnos¢ wynika z wypracowania. (...) Mam klase, w ktorej jest 8
uczniow, i moge to z nimi robié, moge wyciggnqc pipety, probowki i jade.
A nauczyciel, ktéry ma 30 oséb, w tym czwdrke z zaburzeniem, i brak
dostepu do laboratoryjnego sprzetu, tego nie zrobi, bo nie ma do tego za-
sobéw. [K_ZP_4-8].
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Nie zawsze tez miejsce, do ktérego przyjezdzaja wychowawcy ze swoimi
uczniami, spetnia ich oczekiwania pod wzgledem edukacyjnym. Wiele odwie-
dzanych miejsc wypelnia w pelni kryteria wycieczki klasowej, ale juz nieko-
niecznie tej, gdzie mozna zrealizowa¢ podstawe programowa. Mimo wszystko
respondenci uwazaja, ze takie wyjazdy sa konieczne i powinny by¢ organizowa-
ne znacznie cze$ciej, zwlaszcza gdy w ofercie sa miejsca kultury, z ktérymi wie-
lu uczniéw nie ma na co dzien stycznos$ci. Poza tym maja ogromny walor inte-
gracyjny dla mtodych ludzi, ktérzy coraz czesciej nie potrafia organizowac sobie
wspdlnego czasu poza lekcjami. Ponadto wychowawcy z wieloletnim doswiad-
czeniem zauwazaja, ze coraz czesciej sami rodzice proponuja wycieczki aktywi-
zujace i integracyjne niz te ukierunkowane na zwiedzanie. Nieco inaczej przed-
stawia sie sytuacja w szkotach srednich, gdzie preferowane sa juz praktyki za-
wodowe i co najmniej kilkudniowe wyjazdy, nierzadko z takich programéw jak
Erasmus. Tam kladzie sie juz wiekszy nacisk na przetamywanie bariery jezyko-
wej w komunikacji lub konkretne umiejetnosci zwigzane z ksztalceniem zawo-
dowym.

Setka dzieci byta w filharmonii, wie, Ze to nie gryzie i nie bodzie — z ma-
tej miejscowosci jestesmy. Przeciez potowa z nich nie bedzie juz nigdy
w filharmonii. (...) Miodziez musi sie spotykac. Moje pokolenie byto:
gdzie idziesz, co robisz? A teraz: czemu nigdzie nie wychodzisz. Dlate-
go te wyjazdy sq bardzo potrzebne. (...) Jezeli chodzi o takie ,typowe”
zwiedzanie, zauwazylismy z nauczycielami, ze dzieci i ich rodzice sq co-
raz mniej zainteresowani. Im chodzi o aktywny wypoczynek i integracje
grupowe. [M_KP_4-8]

Nauczyciele maja $wiadomos¢ potrzeby wyjazdu do takich destynacji, gdzie
mozna nawet pod pretekstem wycieczki zrealizowa¢ (,,przemyci¢”) jakis element
z programu nauczania, a przede wszystkim zaangazowac uczniéw w samodziel-
na lub zespotows prace. Nie zawsze jest to wiec kino czy muzeum, a coraz cze-
$ciej gospodarstwo edukacyjne. Wymieniane przy tej okazji byly warsztaty ,,od
ziarenka do bochenka” czy warsztaty w ,Lnianej chacie”. Co tez wazne, respon-
denci zwracali uwage na marketing gospodarstw edukacyjnych, ktéry polegat
na tym, ze kazdy uczestnik zabierat do domu to, co sam stworzyt lub przy czym
pracowal, np. Iniany woreczek z nasionami czy bochenek chleba. Tymczasem
wytwory, ktére dzieci moga zabra¢ do domu, powinny by¢ traktowane jako ele-
ment procesu dydaktycznego, a nie produkt marketingowy.

Staram sie wybierac miejsca, gdzie dzieci bedgq mogly co$ zdziata¢ prak-

tycznie, czyli czego$ samodzielnie dokonaé. W okolicy mamy ,Lnia-
nq chate”, gdzie dzieci samodzielnie tkajg. Na tych wyjazdach nie ma
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realizacji programu nauczania jako takiego, powiedzmy, ale sq to wyjaz-
dy, w ktérych mozna ,przemycic¢” rézne rzeczy. Dobieram takie miejsca,
gdzie czegos sie nauczq. [K_DS_1-3]

Nauczyciele dostrzegaja tez korzysci ze wspoétpracy z uczelniami wyzszymi,
szczeg6lnie tymi, gdzie uczniowie moga poeksperymentowac wspélnie ze stu-
dentami i pod okiem wykladowcéw akademickich. To jest wazne do$wiadcze-
nie, ktére nie tylko rozwija pasje i wskazuje na zalety dalszego ksztalcenia, ale
w wielu aspektach moze po prostu stanowi¢ praktyczne uzupelnienie wiedzy
zdobywanej w szkole.

Pamietam, jak nasza szkota byta kilka lat temu na politechnice, gdzie
studenci zorganizowali rézne punkty w tych wielkich salach. Zwigzane
to byto z fizykq. Rozne takie doswiadczenia. Moja grupa wchodzita tam
i mogta sie przypatrze¢ jakiemus$ doswiadczeniu, a nawet bra¢ w nim
udziat. Tam chodzito o efekty Swietlne i doswiadczenia fizyczne z prq-
dem. To wygladato bardzo powaznie, te wszystkie laboratoria, w ktd-
rych dzieci mogty zobaczy¢, jak w praktyce dziata to, co znajq z teorii ze
szkoly. Na przykiad, jak powstajq zdjecia. [K_O_4-8]

Wrycieczki i wyjscia do placéwek edukacyjnych planuje sie zazwyczaj we
wrzeéniu. W propozycjach na rok szkolny uwzgledniane sa w pierwszej kolej-
noéci propozycje rodzicéw lub wychowawcéw, ktére pézniej akceptuje dyrekcja
placéwki. Zdarza sie, ze organizowane s3 wyjazdy do gospodarstwach edukacyj-
nych, cho¢ w wywiadach respondenci postuguja sie najczesciej pojeciem gospo-
darstwo agroturystyczne, a nie gospodarstwo edukacyjne. Tu jednak pojawiaja sie
watpliwosci o bezpieczenistwo, ktdre trzeba zapewnic¢ uczniom, a nadto prze-
kona¢ rodzicéw, ze podczas takiej wizyty w gospodarstwie ich dzieci beda bez-
pieczne.

Respondenci réznig sie pod wzgledem podejscia do organizowania wycieczek
edukacyjnych, cho¢ mozna odnie$¢ wrazenie, ze ich doswiadczenie jest bogat-
sze, niz sami to potrafia ocenié. Ich sceptycyzm wobec organizacji wyjazdu nie
wynika jednak z obawy przed roszczeniowym rodzicem czy wypelnianiem nie-
potrzebnej, ich zdaniem, ilosci dokumentéw. Przede wszystkim chodzi im o ko-
rzysci, jakie moze przynie$¢ dobrze zorganizowana lekcja poza murami szkoty.
Stad tez bierze sie ich krytyczny stosunek do organizowania wyjazdéw ,tury-
styczno-rozrywkowych”.

Jedna z respondentek wskazuje, ze nawet przy niewielkich $rodkach moz-
na znalez¢ w najblizszej okolicy miejsca, ktére doskonale sie sprawdza w eduka-
Gji, szczegdlnie tej o charakterze lokalnym i regionalnym. Nie wszystkich to in-
teresuje, jednak dzieci z matych miejscowosci lub ze wsi lubig zmienié¢ otoczenie
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i zobaczy¢ duza aglomeracje. Zdarza sie, ze w najblizszej okolicy jest mozli-
wo$é¢ zorganizowania lekcji poza murami szkoly, ale nie zawsze ma ona charak-
ter warsztatowy. Za przyktad podawane byly lesniczéwki i wyjscia do lasu z le-
$niczym, ktéry wylacznie opowiada uczniom o gatunkach drzew, zyciu lasuio
zamieszkalych w nim zwierzetach. Zaleta tych zaje¢ jest ich nieodptatnosé. Sa
chetnie organizowane przez przedszkola, gdyz mate dzieci musza sie nauczy¢
podstawowych zasad bezpieczenistwa i zachowania w otwartym terenie, np.
w lesie.

Bede szczera. Wyjezdzajq do Karpacza, wyjezdzajq do Szklarskiej Po-
reby i do Dinoparku, ale jaki w tym sens? Wyjedzmy tam, gdzie jest bli-
sko, gdzie sie czegos nauczymy o sobie i gdzie jeszcze poznamy najbliz-
szq okolice. W tej chwili mam klase, ktéra liczy 13 0s6b, i nie sq to dzieci
rodzicow bardzo zamoznych, wiec staram sie wybierac wycieczke, ktéra
jest blisko. Po prostu poznajmy swoje, zanim zaczniemy poznawacé dal-
szy Swiat. [K_DS _1-3]

Mieszkam w matej miejscowosci gminnej i jak dzieciaki chcq jechac, to
raczej do takiego wickszego osrodka. Zeby zmienic to otoczenie, bo wie$
majq po prostu na co dzieri. [K_L_4-8].

Wychowawczynie z przedszkoli zwracaja uwage na jeszcze jeden pozytywny
aspekt wyjazdéw poza placéwke, a mianowicie rzadka sposobnos¢ do zaobser-
wowania, jak zachowuja sie ich podopieczni w innym otoczeniu.

Nie kazde dziecko ma mozliwos¢ pojechania do takiego miejsca, a dzie-
ci fajnie zapamietuje te wycieczki, ktore byly dla nich wartosciowe pod
wzgledem edukacyjnym, ale tez takim spotecznym. Chodzi o to, by taki
wyjazd dat mozliwos¢ rozwijania u dzieci kompetencji spotecznych. My
mozemy tez jako nauczycielki zobaczy( te przyjaznie przedszkolne, jak
funkcjonujq w innym srodowisku troszeczke, nie tylko w sali przedszkol-
nej. [K_L_P]

Z badan wynika, ze cze$¢ nauczycieli jest mimo wszystko nieco rozczarowa-
na ustuga $wiadczona na zajeciach organizowanych poza murami szkoty. Jed-
nak przewazaja glosy, ze to po stronie nauczyciela lezy wyb6r miejsca odpowied-
niego pod wzgledem realizacji podstawy programowej i poziomu edukacji. Jesli
nie wynika to wprost z oferty, to kreatywny nauczyciel potrafi to dostosowac do
swoich oczekiwan.
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Na kazdym wyjezdzie sq elementy podstawy programowej. Wycieczka
ma zawsze jakis tam wymiar edukacyjny, odnajduje jakies cele eduka-
cyjne, czy jest to edukacja spoteczna w sensie integracja grupy, czy edu-
kacja przyrodnicza. Te warsztaty Iniarskie zawsze moge podciggngc.
Moge podciggnac jezyk polski, kazdq edukacje moge podciggnac pod wy-
cieczke, czyli pod taki wyjazd z klasq, gdziekolwiek by sie nie odbywat
[K_DS_1-3]

Jak wynika z opinii respondentéw, tatwiej o taka elastycznos¢, kiedy jest sie
nauczycielem klas 1-3 niz starszych rocznikéw.

W podstawie programowej tak naprawde jest wszystko. Jest dobry wy-
jazd, to sie znajdzie co$ w podstawie programowe. Zawsze mozna zna-
lez¢ ten ,haczyk”, zeby byto cos z podstawy programowej. Dotyczy to
mitodszych dzieci, bo jezeli chodzi o starsze dzieci, to juz jest zaczyna sie
problem. Bo my uczymy wszystkiego: polskiego, matematyki, historii,
podstaw przyrody, podstaw geografii i wychowania patriotycznego. Je-
zeli jest na przyktad lekcja muzealna o uzbrojeniu, gdzie chtopcy widzq
szable, to przeciez to jest tez wychowanie patriotyczne, to tez jest histo-
ria Polski. [K_L_1-3]

Podstawe programowa mozna wiec realizowa¢ bez zadnych przeszkdd nie
tylko w gospodarstwach edukacyjnych, ale i muzeach, skansenach czy Osrod-
kach Edukacji Ekologicznej. Nauczyciele doceniajg jednak walory praktyczne za-
je¢, w tym warsztatéw, prowadzonych w gospodarstwach edukacyjnych, a takze
styczno$¢ z kultura zwigzana z dawnym zyciem na wsi, cho¢ maja $wiadomos¢,
ze to tylko jej namiastka. Najwazniejsze jest urozmaicanie zaje¢ i wypelnianie
luki dla tego, czego nie mozna realizowac w szkole lub jest trudne do realizacji.
Dobrze jest wiec nawigzywa¢ kontakt z twércami ludowymi czy Kotami Gospo-
dyn Wiejskich. To moze tez zmienic stereotypowe postrzeganie artystéw ludo-
wych czy KGW, ktére w powszechnym odbiorze zajmuja sie wylacznie gotowa-
niem czy haftowaniem.

W podstawie nauczania mamy tematyke zawodow, zaréwno starych,
jak i nowych, wiec takie wyjazdy mozna oczywiscie wigczyé w program.
Nawet plastyczne zajecia, takie jak malowanie na szkle, malowanie na
drewnie, wyklejanki czy wycinanki, mozna zrealizowa¢ w ramach pro-
gramu nauczania. Dodatkowo dzieciaki majq frajde, bo wyjezdzajq i sie
tego uczq, a takie lekcje rozwijajq je pod kqtem praktycznym, bo wia-
domo, ze w szkole tego nie jesteSmy w stanie zrealizowa¢. Czasami za-
praszamy do szkoty twércow ludowych z okolicy i organizujemy lekcje
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na przyktad z hafciarkami. Chodzq do pati z Kota Gospodyr Wiejskich,
gdzie piekq m.in. racuchy. Staramy sie dzieciakom te nauke urozmaicac
[K_L_1-3].

Reasumujac, nauczyciele maja znacznie wiecej pracy przy organizacji wy-
cieczek i wyjscia do placéwki edukacyjnej, niz powszechnie mogtoby sie wyda-
wacé. Oprécz samych kwestii organizacyjnych, musza jeszcze do swojego pomy-
stu przekona¢ uczniéw, ich rodzicéw i dyrekcje szkoty, ktéra nie zawsze mysli
o wycieczce szkolnej w tych samych kategoriach, co nauczyciel, uwazajac, ze to
jest jednak dla niego wypoczynek. Z drugiej strony podawane byty przyktady,
gdy organizacja wycieczek, w tym takze tych zagranicznych, zajmuje sie dyrek-
cja szkoly przy wspélpracy z biurami organizujacymi takie wyjazdy.

Mysle, ze dla nauczyciela to jest tez wieksze, powiedzmy, wyzwanie,
zeby zapanowad nad tq grupq, zeby jej przypilnowac. Jestesmy bardziej
zmeczeni po tego typu wycieczkach niz po pracy w szkole i nie robimy
tego dla wtasnej wygody. Nie tak, jak dyrektor to widzi, ze chcemy sobie
odpoczqcé od lekdji. [K L_S]

Z opinii respondentéw wynika takze, ze ogdlnie jest coraz wiecej miejsc,
w ktérych mozna organizowac wycieczke edukacyjna, oraz ze rozwinela sie ofer-
ta warsztatéw w miejscach takich jak muzea czy skanseny. Nauczyciele i opieku-
nowie grup przedszkolnych sa takze zgodni, ze niemal wszedzie istnieje moz-
liwos¢ realizacji podstawy programowej i nie jest to szukanie pewnego klucza
w programie, ktéry dawalby legitymacje do wyboru takiej czy innej placéwki
edukacyjnej, ktéry musi zatwierdzi¢ dyrekcja szkoty. Chodzi o rzeczywiste miej-
sce, gdzie na dzieci czy mlodziez czekaja praktyczne oferty rozrywkowe i edu-
kacyjne.

Doswiadczenie z realizacji programu
w gospodarstwie edukacyjnym

Nalezy tu najpierw rozgraniczy¢ placéwki zlokalizowane na wsi i te w mia-
stach. Wychowawcy grup z obszaréw wiejskich nie sg szczegélnie zainteresowa-
ni wycieczka do gospodarstwa edukacyjnego, poniewaz oferowane tam atrakcje
nie s3 czym$ nowym dla ich uczniéw, ktérzy, cho¢ coraz rzadziej maja kontakt ze
zwierzetami gospodarskimi, to jednak na co dzien obcuja z przyroda i wiejskim
krajobrazem. Co innego opiekunowie ze szkét zlokalizowanych na terenach
miejskich, ktérzy sa raczej mile zaskoczeni tym, co zastaja w gospodarstwie edu-
kacyjnym. Zwracaja uwage m.in. na urozmaicone zajecia w terenie, dopasowanie
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zaje¢ do grupy wiekowej uczestnikéw i bezposredni (nie tylko przez ogrodzenie)
kontakt ze zwierzetami gospodarskimi.

Bardzo pozytywnie odbierana jest organizacja zaje¢ dla dzieci, ktére maja
czas na zabawe i na positek, i na warsztaty. Interesujaca byta np. gra terenowa,
podczas ktérej dzieci musialy zdoby¢ pewne produkty spozywcze, ktére p6zniej
postuzyly do uformowania ciasta i wypieku chleba.

Dzieci cos tam na kazdym punkcie zdobywaly — a to zdobyli sdl, a to
zdobyli make, wiec te sktadniki do wypieku chleba. To taki fajny fabu-
larny ciqg przyczynowo-skutkowy. Jest tez fajny plac zabaw i chwila,
zeby dzieci sie tam pobawity. Jest w tym element edukacyjny, czyli ta-
kiej krétkiej pogadanki, ale nie za dtugi, bo dzieci szybko tracq koncen-
tracje. [K_KP_1-3]

Respondenci zwracali takze uwage na przestrzen zaaranzowanga dla opieku-
néw, gdzie mogli wypi¢ kawe czy zjes¢ ciasto, a przy tym mieli przez caly czas
oko na grupe, cho¢ animatorzy doskonale radzili sobie z utrzymaniem uwagi
dzieci na sobie i na warsztatach. Wazne, ze mozna byto obserwowa¢, co robi

grupa.

Byto takie miejsce, gdzie stworzono kqcik dla nas. Ze jak te dzieci robily
i panie sie nimi zajmowaty... oczywiscie my tez patrzylysmy na te dzie-
ci, ale moglysmy sobie kawke wypié. No ktos o nas pomyslat. To byto ta-
kie, powiedzmy, mite bardzo. [K_KP_P]

Ogodlnie duza wage przywiazuja wychowawcy do bezpieczeristwa i odpowied-
niej infrastruktury, choé¢ maja przy tym $wiadomo$¢, ze wielu gospodarzy do-
piero zaczyna taka dziatalno$¢ i nie wszystko musza mie¢ od razu perfekcyj-
nie przygotowane. Sa wiec wyrozumiali wobec pewnych niedociagnie¢ i komu-
nikuja, co warto jeszcze poprawié, co zmienic i co jeszcze usprawnic, ale zda-
niem respondentéw nie wszyscy gospodarze sg otwarci na ich sugestie i skorzy
do zmian.

W tym roku przedszkolnym miatam okazje wyjecha¢ do zagrody, ktora
chce by¢ zagrodq edukacyjng, ci pafistwo majq alpaki. (...) Bardzo nie
podobata mi sie infrastruktura dojscia do samego miejsca, brak ozna-
czenia, dosy¢ tak niebezpiecznie, brak chodnika, dobrze, ze nieruchliwa
droga. Bytam tez w drugim miejscu wczesniej. Tez ci paristwo wiem, ze
starajq sie o bycie zagrodaq, ale na razie nabijajq kase, bo wiekszo$¢ ta-
kich ludzi zaczyna tak. Wiec tam byt dojazd inny, byto bezpieczniej. Wiec
oczy dookota gtowy. Ci ludzie tez sie uczq, nie ma rzeczy doskonatych.
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My jako nauczyciele tez musimy by¢ bardzo elastyczni, zeby zapewnié
bezpieczenstwo dzieciom i mie¢ na wszystko oko. [K_L_P]

Méwiac o bezpieczenstwie i komforcie dzieci, nauczyciele zwracaja takze
uwage na odpowiednie oznaczenie miejsc niebezpiecznych czy takich, do kté-
rych dzieci powinny miec ograniczony dostep, a takze zadbanie o ich odpowied-
ni ubiér.

Zabezpieczone muszq by¢ miejsca, zeby dzieci nie dostaty sie do ma-
szyn (...). To musi by¢ dobrze pozaznaczane. (...) Zaznaczone miejsca,
do ktérych sie nie wchodzi. (...) Bo dzieci majg naprawde rézne pomy-
sty. (...) Zawsze na poczqtku powinien by¢ taki krétki regulamin — dzie-
ciom powinien by¢ wyttumaczony. (...) A tutaj nauczyciel na wszystko

zwraca tez uwage. I odpowiedni strdj. Czasem jest mokro, slisko, deszcz.
[K_ZP_P]

Weciaz problemem jest konieczno$¢ kontrolowania tego, jakie produkty spo-
zywaja dzieci w gospodarstwie, przede wszystkim alergicy.

Mielismy ostatnio incydent, ze panie dawaty kietbaski, i to byto to gtow-
ne danie, ale poza tym dawaty tez podptomyki i mamy chiopca, ktory
jest uczulony na biatko mleka (...) i nie przyszto mi do gtowy, ze te ich-
nie podptomyki byly na mleku i na drozdzach, i temu chlopcu faktycznie
wyszta reakcja alergiczna. [K_KP_1-3]

Doceniane jest dobre przygotowanie programu, gdzie dzieci nie tylko stucha-
ja, ale przede wszystkim uczestnicza w warsztatach. Najczesciej wskazywanym
przyktadem byly zajecia wypiekania chleba, urozmaicone wiadomos$ciami o ro-
dzajach zb6z, procesie zasiewu i wzrostu plonéw oraz dawnych sposobach pra-
cy w polu. Takze zajecia w zagrodzie z alpakami, ktére byly tak zaplanowane, ze
mozna bylo temat kontynuowa¢ pézniej w klasie.

Zajecia naprawde fajne, no bo to tez wszystko w podstawie programo-
wej jest u nas na przyktad. Jak sie chleb wytwarza (...) tam byly warsz-
tatowe zajecia wtasnie od poczgtku. Od zasiania nawet. Potem byto
mitdcenie, koszenie, pokaz koszenia kosq i tak dalej, jak to kiedys byto,
wiec te zajecia byly bardzo fajne. [K_DS 1-3]

Kiedys pojechalismy do alpak. Tam rzeczywiscie pani pokazata, jak
mozna wykorzystaé kontakt ze zwierzetami terapeutycznie, dziecia-
ki karmily, przytulaly, gtaskaty. Do tego byla tez pogadanka na temat
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tych zwierzqt, byta praca plastyczna. Byly warsztaty — to byt fajny po-
kaz taki z tq welng, ze jak to sie dzieje, ze potem jest sweterek itd. I dzie-
ciaki braty w tym udziat. To byto dos¢ dobre, bo potem zaprositam ro-
dzica, ktory przeprowadzit warsztaty z wetnq w klasie, i juz dzieci wie-
dzialy, ze stamtqd byta wetna, a teraz mozna zrobic jeszcze inne rzeczy.
[K_L_4-8]

Zdaniem respondentéw nie wszyscy gospodarze sa jednak dobrze przygoto-
wani pod wzgledem merytorycznym, co jest akurat istotne w kontekscie realiza-
¢ji podstawy programowej. Wida¢ zatem, ze coraz czesciej przy planowaniu wy-
jazdu zwraca sie uwage nie tylko na atrakcje i rozrywke, ale takze na tresci, kt6-
re uzupelniaja wiedze zdobywana w szkole. Cenione jest zatem przygotowanie
i kompetencje (wyksztalcenie pedagogiczne) animatoréw prowadzacych zajecia
w gospodarstwie edukacyjnym.

Poziom tych zajec tez jest rézny. Jezeli to robiq osoby zwiqzane z oswia-
tg albo typowo przeszkoleni, albo z projektami, no to rzeczywiscie ma
sens. (...) Jezeli jezdzilam na zajecia zwiqzane typowo z projektem, to
rzeczywiscie byly osoby przeszkolone i byto wida¢, ze lekcja jest na dany
temat — czy byly to zajecia zwiqzane z bioréznorodnoscig, czy z nietope-
rzami, to pani miata petno pomocy i naprawde dzieciaki sie w ogdle nie
nudzity — to byty wspaniate zajecia. [K_L_4-8]

Pani jest nauczycielem plastyki z wieloletniq praktykq. (...) Profesjo-
nalnie przygotowuje warsztaty, tak jak artysta. Zabiera dzieci na maty
spacer do lasu, zwraca uwage na elementy przyrody, juz plan, cel jest
jej znany, wiec jesli dzieci majq za chwile pastelami malowaé brzoze, to
zwraca uwage na te brzoze, jak jest zbudowana, jaki ma kolor, jakie ma
cechy. Jak te gatezie sq utozone, jak ona rosnie, jak to wyglada. I pézniej
po takim spacerze kilka ciekawostek, zwierzeta, rosliny, elementy lasu,
i potem dzieci przygotowujq sie do tej twérczosci. (...) Bardzo fajne spo-
tkanie. (...) Niektére dzieci nie znajq wsi, nie znajq lasu, nie znajq tej
przestrzeni, tego Srodowiska naturalnego, wiec tutaj obcowanie z przy-
rodaq, a jednoczesnie sztuka, edukacja plastyczna. I to jest zawarte wta-
$nie w podstawie programowej — bezposrednie poznawanie. (...) Bardzo
pouczajgce, edukacyjne. [K_DS_P]

Jest pani, ktéra prowadzi gospodarstwo z mezem, ale ona byta kiedy$
nauczycielkq, pracowata w bibliotece. To jest gospodarstwo, ktére pozy-
skato pieniqdze z LGD, i najpierw zajeli sie produkcjq wlasnych przetwo-
row. I kiedy z niq rozmawiam i widze jej dziatania, to ja jako dtugoletni
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nauczyciel widze, ze ona potrafi rzuci¢ pomyst, zorganizowac to, bo ona
czuje edukacje. Oni majq wtasng hodowle i majq kury, swoje jajka, ale
tez te hodowle i te wyroby. I powiem pani, ze ja ich obserwuje. To jest dla
mnie wiasnie takie prawdziwe gospodarstwo edukacyjne. Mamy dzisiaj
nauczycieli, ktérzy majq wiedze, a nie umiejq jej dobrze przekazaé, a oni
to naprawde potrafig. To bytby bardzo nedzny program, gdyby ten wia-
Sciciel tylko opowiadat i chodzit z dziecmi. Taka lekcja bez przygotowa-
nia pedagogicznego, czyli bez tej wiedzy i znajomosci podstawy progra-
mowej, no to jest taka tylko wycieczka edukacyjna i ona jest za chwi-
le nudna. Dzieci co potem powiedzq? Chodzilismy, oglgdalismy, bo pan
nam pokazat warzywa, owoce, zwierzeta i tak dalej? I czego sie nauczy-
lismy? [K_KP_S]

Ogodlnie rzecz ujmujac, wazne jest potaczenie w trakcie wizyty w gospodar-
stwie edukacyjnym praktyki i teorii i przeprowadzenie zaje¢ w odpowiednich
proporcjach, bo ijedno, i drugie moze dzieci zanudzic.

Bylismy w wiosce chlebowej, gdzie dzieci byly podzielone na grupy,
a kazda grupa cos innego robita. Zobaczyli, jak sie to zboze sadzi, kolej-
ne etapy wypieku chleba itd. Chodzito sie od stacji do stacji: stacja sdl,
stacja woda. Brakowato mimo wszystko teorii na przyktad, jakie sq ro-
dzaje zboz. Zeby dzieci zobaczyly, jak to rosnie i jak to wyglada, aby zo-
baczyly ktosy. Tematyka, ktorej brak w gospodarstwach, to ziota, zio-
tolecznictwo, jest to cos, co zanika. Najgorzej, jak jest to forma wykta-
dowa, gdy dzieci siedzq i stuchajq. To sq za mate dzieci, w tym wieku
majq ogromnq potrzebe ruchu (tak po prostu). Potrzebujq chodzié, ro-
bi¢, dziata¢. Jak najmniej rzeczy na siedzqco. [K_KP_1-3]

Interesujacy byt tez komentarz pani przedszkolanki, ktéra zwrdcita uwa-
ge na to, ze dzieci w przedszkolu maja wylacznie kontakt z kobietami, a w go-
spodarstwie ich animatorem byl mezczyzna, ktéry przy okazji pokazywat ma-
szyny rolnicze. Po raz kolejny doceniana jest organizacja zaje¢ w gospodarstwie
pod wzgledem czasowym, infrastruktura z wyznaczonym miejscem do zabawy
i kontakt ze zwierzetami, ktére czasem potrafig catkowicie zaabsorbowaé dzieci,
nawet jak jest ciekawa prelekcja na inny temat.

Bardzo fajnie, jak jest pan gospodarz, i wtedy wszystkie dzieci idg do
tego pana, bo w szkotach sq panie w wiekszosci, szczegélnie w tym na-
uczaniu wczesnoszkolnym. Wiec te dzieci sq zauroczone panem, tym, ze
jakis jest sprzet, jakies maszyny, i to jest wlasnie dla dzieci, jak mi sie
wydaje, najfajniejsze. W ogéle jedng z takich najfajniejszych opcji jest
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to, ze sq zwierzeta. Dzieci sq bardzo aktywne, jak sq zwierzqtka. Dzie-
ciaki lubiq, jak jest dla nich czas wolny, przestrzen, zeby przez 15-20
minut sie gdzie$ pobawié. [K_ZP_P]

Spotkanie ze zwierzetami zawsze jest dla dzieci niesamowite, zawsze.
Jak bylismy wlasnie teraz w skansenie, i byly kozy, to mimo ze pani opo-
wiadata o tym skansenie, nikt nie stuchat, wszyscy patrzyli na kozy.
[K_L_1-3]

Zdaniem respondentéw niektédrym gospodarzom brakuje wiedzy czysto pe-
dagogicznej, poniewaz nie potrafig dostosowac niektérych zaje¢ do grup wieko-
wych i dla wszystkich maja taka sama oferte. Ten problem poruszany byt kilka-
krotnie.

Gdzies chyba powinien byc jeszcze ktos, kto im podpowiada, zZe z trzy-
latkami robisz to inaczej, szesciolatek juz robi to inaczej. W przypad-
ku przedszkola to oferta byta powinna by¢ inna dla tych najmtodszych
dzieci, inna dla szesciolatkéw, a inna juz dla uczniéw szkoty podstawo-
wej. Na ogot, jezeli ktos styszy, ze przedszkolaki, to sie boi, ale przed-
szkolak przedszkolakowi nie jest rowny, przepas¢ miedzy trzylatkiem
a szesciolatkiem jest olbrzymia. [K_KP_P]

Warto tez zwrdci¢ uwage, ze doskonale wyczuwalne sa przez nauczycieli in-
tencje gospodarzy oraz to, czy swoja prace traktuja z pasja i z sercem, czy tez
wylacznie komercyjnie, przy okazji nie wykazujac zadnej elastycznosci wzgle-
dem pobieranych oplat za nieobecnych uczestnikéw, ktérzy w ostatniej chwili
nie mogli wziac udziat w zajeciach. To zdaniem respondentéw zniecheca nie tyl-
ko do konkretnego gospodarstwa, ale ogélnie rzuca negatywne swiatto na sro-
dowisko gospodarzy, zajmujacych sie edukacja w zagrodzie.

Wydaje mi sie, ze za mato zostat potozony nacisk na to, jak nalezy obcho-
dzi¢ sie z dzie¢mi, ze za mato jest jakby w drugq strone robione w tych
zagrodach. Widziatam, jak ludzie sobie palq temat. To to jest podstawa.
Musicie potozyé nacisk, zeby tych ludzi troche wyedukowacd, bo to sq jed-
nak dzieci i nie oszukujmy sie, ja mam w szkole podstawy programowej
materiat do 15-30 minut. 30 minut nie wysiedzq, gdzie ja mam grupe
mieszang. I tu tez mi sie wydaje, ze ludzie nie zdajq sobie z tego spra-
wy, ze tu trzeba skupi¢ uwage na dziecku, zrobic to, a na przyktad poz-
niej odpusci¢. Za duzo rozdrabniajq sie na rézne tematy. (...) Z dziecmi
nie bytoby szans, ze one by tam wysiedziaty. [K_L_P]
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Nie spodobato mi sie, ze zaptacitam 50 zt od gtowy, od dziecka (...),
gdzie nie byto catosci grupy. Rachunek dostatam tylko na papierze, ale
ja mogtam tak zrobic, bo ja to rozliczatam kasq rodzicéw, to nie szto
przez zadnq fakture. Bardzo nie spodobato mi sie, ze mnie skasowat za
catosé dzieci, ktérych np. nie bylo, i jeszcze powiedzial, ze mogq daé cos,
jezeli ja jeszcze doptace 10 zt od gtowy. No to mowie o nie nie nie, abso-
lutnie. (...) Myslatam, ze mozna da¢ cos od siebie. [K_L_P]

Na pewno nie wybiore juz alpak, na pewno nie wybiore juz pszczét. Bo
nie wiem, czy pani wie, sq tez osoby, ktore jezdzq i robiq zajecia. (...)
U mnie w rejonie byla ta pani, robita zajecia, ale podobno wytozyta to-
talnie i dobry hajs wzieta. Bytam w tej maszynce do tych alpak. Ona po-
winna stac na wejsciu i mnie witaé. (...) Rozumie pani, to sq takie mate

rzeczy. To sie kreci jeden temat: chlebek, ceramiczka, alpaki, lawenda.
[K_L_P]

Wida¢ tez wyraznie r6znice w sytuacji, kiedy gospodarz nie ma doswiadcze-
nia z praca z dzie¢mi i nie przyjmowal wcze$niej zorganizowanych grup, ale zgo-
dzil sie na taka wizyte. Zdaniem jednej z respondentek poradzit sobie, ale moz-
na bylo to lepiej zorganizowaé. Oznacza to, ze jest wérdd wielu gospodarzy po-
tencjal, jesli chodzi o organizowanie lekcji w swoim gospodarstwie, ale brakuje
im wiedzy i specjalistycznej pomocy w przygotowaniu takiej wizyty.

Gospodarz nie byt przygotowany, wczesniej grup nie przyjmowat. Mimo
wszystko dla dzieci byta przygoda i lekcja. Dzieci w ogéle nie mialy swia-
domosci, co to znaczy ta ekologiczna zywnosé. Mimo braku przygoto-
wania na zasadzie poréwnania opowiedzial, jak produkuje Zywnos¢ on
jako ekolog, a jak jego sqsiad, ktory nie jest ekologiem. Jakie ma plony,
a jakie sqsiad, i dlaczego sie tak dzieje. Byt poczestunek. Najwiecej ra-
dosci przynidst kontakt ze zwierzetami. Byto to miejsce, gdzie z powo-
dzeniem mozna bytoby kontynuowac edukacje w bardziej przemyslanej
i zorganizowanej formule. [K_KP_4-8]

Zrédta informacji o gospodarstwach edukacyjnych

Szeptany marketing doskonale sprawdza sie przy poszukiwaniu miejsc na
wakagcje, restauracji i miejsc rekreacyjnych, ale takze wyborze destynacji edu-
kacyjnej poza murami placéwki oswiatowej. Respondenci polegaja wiec gtéw-
nie na opinii swoich znajomych z pracy, rodzicéw uczniéw starszych klas biora-
cych udziat w takich wyjazdach, albo czerpia informacje ze sprawozdan innych
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wychowawcéw. To zreszta pokrywa sie z opiniami gospodarzy, ktérzy takze
uznawali te forme reklamy za najbardziej skuteczna w kontekscie swojej dzia-
talnoéci.

Faktem jest, ze nauczyciele m.in. byli tak zainteresowani, bo tam nie
muszq sie specjalnie o nic martwié, tam pojadq, kawe dostang, jakis ka-
watek ciasta do kawy, a resztq zajmujq sie tamci pracownicy, co tam sq.
I tam nauczyciel tez jest zadowolony i péZniej méwi temu drugiemu na-
uczycielowi: Ty, wiesz co? Tam jest fajnie. Dzieci zadowolone, kawke so-
bie wypijesz, zrelaksujesz sie, odpoczniesz, Swieze powietrze, nad jezio-
ro sobie wyjdziesz, pizze zjesz. I teraz to sie juz tak rozeszto tq pocztyg
pantoflowq, ze tego juz nikt nie wyhamuje. [K_ZP_4-8]

Niemniej widoczne jest oczekiwanie ze strony nauczycieli, by reklama o go-
spodarstwach edukacyjnych docierata do nich takze innymi kanatami, a nie tyl-
ko ,poczta pantoflowy”. Nawe jesli sami szukaja przez Internet takich miejsc,
to na pierwszych pozycjach w wyszukiwarce sa pozycjonowane placéwki albo za
drogie, jak na ich mozliwosci, albo usytuowane za daleko od szkoty.

Powiem szczerze, ze ja nie mam takiego dostepu, troche nawet szkoda,
ze te miejsca sie jako$ mato ogtaszajq czy reklamujq. Najczesciej dziew-
czyny, ktore dtuzej pracujq, majq juz sprawdzone miejsca, albo od ja-
kichs swoich kolezanek, ktére pracujq w innych szkotach, ktére polecajg
miejsca, w ktorych byty, czyli ,,poczta pantoflowa”. Nie ma tak, zeby te
miejsca same sie odzywatly do szkot czy zeby jakqs swojq oferte przesy-
taty, czy gdzies tam w Internecie tez nie widze. [K_KP_1-3]

Dobrze bytoby, gdyby takie oferty trafiaty do szkoty na rece dyrektora —
zalezy, jakie sq uktady w szkole, jaka to szkota. U nas z czyms takim [re-
klama gospodarstwa edukacyjnego] jeszcze nikogo nie byto. [K_L_1-3]

Istotne wedlug respondentéw bytoby tez doprecyzowanie takiej oferty pod
konkretne klasy, przedmioty czy grupy wiekowe, oraz bezposredni kontakt
z wychowawcami, ktérzy narzekaja na zbyt dlugi obieg tego typu informacji
w swojej placéwece.

Dostarczenie oferty od réznych gospodarstw utatwitoby podjecie de-
cyzji o wyjezdzie. Bardzo chetnie bym skorzystata. Lubie sie uczy¢ no-
wych rzeczy, poznawaé nowe rzeczy, jechac w nowe miejsca. Mam $wia-
domosé, ze moja wiedza jest w jakis sposob ,ograniczona”, i nie znam
wszystkich miejsc. Jezeli wszystko bytoby opisane, jakie elementy
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podstawy programowej bedq zrealizowane, to bardzo chetnie bym sko-
rzystata. Taka oferta dobrze, gdyby trafita do mnie bezposrednio, bo to
bardzo duza szkota, informacje docierajq z opéznieniem, bytoby tatwiej.
Dobrze, gdyby oferta byta sprecyzowana, np. do klas 1-3. Dobrze byto-
by, gdyby na jednej ofercie byta propozycja dla klas starszych i mtod-
szych. Dzielimy sie potem sami informacjami z innymi nauczycielami.
[K_KP_1-3]

Rzadko zdarza sie, ze przychodzi ktos z ofertq. Taka oferta musiataby
trafi¢ do dyrektora szkoly. Z reguty w takiej sytuacji pani dyrektor zwra-
ca sie do nauczycieli. E — mail chyba umiera, jest lekcewazony, jezeli juz,
to jest na papierze podany lub wrecz na librusie, bo librusa musimy ode-
braé. Zalezy, jak to sie poda, a jeszcze jest przyktadowo znizka na cos
w kierunku dzieci, no to w tym momencie przewaznie sie jedzie — zata-
twia i sie jedzie. Bytabym bardzo szczesliwa, jakby gospodarze przyjez-
dzali do nas z ofertq. Moze to odby¢ sie telefonicznie. [K_DS 1-3]

Wspomnienia i doswiadczenia innych nauczycieli musza by¢ jednak na tyle
pozytywne, by sami chetnie o tym opowiadali.

Jak raz jeden nauczyciel z jednej placowki pojedzie i przekona sie, ze jest
ciekawie, ze zajecia sq faktycznie dostosowane do wieku dzieci, sq do-
stosowane do formy, czasu, w ktérym to sie odbywa, to na pewno po-
leci to nastepnym nauczycielom, bo jest to rzecz bardzo, bardzo cieka-
wa. [K_0O_S]

Wychowawcy sugeruja tez stworzenie aplikacji lub platformy internetowej
ulatwiajacej wyszukiwanie gospodarstw edukacyjnych pod konkretne kompe-
tencje, ktére wyszczegdlnione s w podstawie programowej szczegélnie klas
branzowych.

Mnie brakuje takiej platformy, nawet, nie wiem, aplikacji nowoczesnej,
gdzie nauczyciel bedzie miat informacje i oferte wycieczek. Na przy-
ktad: wycieczka integracyjna z poznaniem ziél, pieczenie chleba albo
kwaszenie mleka, albo robienie sera. Jezeli na przyktad u nas jest klasa
gastronomiczna, oni bedq przysztymi kucharzami i oni sie uczq na su-
cho z ksigzek, do czego jakies ziota, ale jezeli on bedzie miat te informa-
cje pokazane, on to powqcha, on to zgniecie, to rozdrobni. Bo przeciez
uczymy sie przez doswiadczenie — namacalnie. Nie ma takiej mozliwo-
Sciw szkole. Jezeli juz, to jest na takiej wycieczce, ze kazdy cos robi albo
nawet mieszanke skomponuje. [K_DS_S].
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Ogodlnie bylo bardzo mato odpowiedzi na pytanie o Zrédta informacji na te-
mat gospodarstw edukacyjnych. Nikt na przyktad nie wskazal, ze gospodarstwa
edukacyjne znajduja sie na licie destynacji do wyboru w ramach ministerial-
nego programu ,,Poznaj Polske”, albo na stronie internetowej OSZE. Wiekszos¢
respondentéw o Ogdlnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych ustyszata pierwszy
raz od ankieteréw. Cze$¢ z nich zadeklarowala, ze zapamieta nazwe i odnajdzie
strone w Internecie. Nauczyciele oczekiwaliby wiec, by takie propozycje docie-
raly do nich bezposérednio, na spotkaniach w klasach lub po prostu podczas bez-
posredniego kontaktu gospodarza z dyrekcja szkoty lub wychowawcami. Rzad-
ko tez lub wcale, zdaniem respondentéw, gospodarstwa edukacyjne promuja sie
podczas targdéw edukacyjnych czy ekologicznych.

Nie pamietam, zeby ktos przyszed? z ofertq. Kiedys tylko byly takie ulot-
ki, wizytowki, ktos tam podrzucit do szkoty, ale tak zeby kto$ przyszedt
i cos zaprezentowat, to nie zdarzylo sie jeszcze. [K_L_S]

Respondenci zwracaja tez uwage na brak bazy takich gospodarstw z infor-
macja, jakie przedmioty zawodowe mozna tam realizowa¢, co zdaniem nauczy-
cieli bytoby bardzo pomocne, szczegélnie dla tych, ktérzy jeszcze z takiej ofer-
ty nie korzystali.

Najwazniejsze czynniki decydujace
o wyborze gospodarstwa edukacyjnego

Zdaniem jednego z respondentéw najwazniejsze sa atrakcyjno$é miejsca
i programu, czyli zréznicowana oferta edukacyjne w ciekawym i przyjaznym
otoczeniu. Cho¢ wstepnym wyborem miejsca docelowego zajmuje sie najczesciej
wychowawca, ostatecznie jednak i tak decyzje podejmuje rada rodzicéw i dyrek-
¢ja placéwki, wiec i tak najpierw trzeba przygotowac dobry plan wraz z uzasad-
nieniem w odniesieniu do podstawy programowej (cho¢ nie zawsze podstawa
programowa jest tak istotna, jak atrakcyjnosé wycieczki). To zdaniem nauczy-
cieli nie jest jednak tak trudne, jak oszacowanie kosztéw, i co za tym idzie wybo6r
oferty, na ktéra bedzie wszystkich stac.

Oferta edukacyjna jak najbardziej, jezeli méwimy o takich wyjazdach
do gospodarstw, bo to sq juz takie inne wyjazdy niz wycieczki gdzies
w miasto, zwiedzanie, zabytki i te sprawy. Wiec tutaj wymienienie ja-
kiegos punktu z podstawy programowej robi dobre wrazenie. Najpierw
jednak cena, a potem dopiero oferta. My odbieramy takq ulotke inaczej,
a kiedy przedstawiamy to dzieciom czy rodzicom, to oni tez odbierajq to
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inaczej. Rodzice kierujq sie atrakcyjnosciq, a my bardziej podstawq pro-
gramowq. Te lekcje mogq jak najbardziej by¢ (podczas wyjazdu), tylko
prosze mi wierzyc, ze méwiqc dzieciom: kochane dzieci, jedziemy na wy-
cieczke i tam bedq lekcje, to dzieci myslq: buu, jakie nudy. Niech to be-
dzie lekcja, ale nienazwana lekcjq. Dzieci rozumiejq tylko jedno pod sto-
wem lekcja. [K_O_1-3]

Oferta powinna takze uwzglednia¢ realizacje innych celéw, réwnie waznych
co podstawa programowa, ktéra zdaniem respondentéw realizuje sie przede
wszystkim w szkole. Chodzi to o kompetencje spoteczne, wychowanie, kulture.

To nie jest jakos kluczowe, zeby to sie musiato wigzac z podstawq pro-
gramowgq, bo to dla mnie jest cos ponad to. Gléwnie podstawe progra-
mowgq realizuje na lekcjach, a tutaj dla mnie wazne jest ksztattowanie
zachowar spotecznych, kulturalnego zachowania czy bezpieczeristwa
w ruchu drogowym, czy w przemieszczaniu sie, i integracja klasy. Czyli
bardziej cele wychowawcze niz te dydaktyczne. [K_KP_1-3]

Nie ma jednak co do tego powszechnej zgody, poniewaz inni nauczyciele kie-
ruja sie w pierwszym wzgledzie podstawa programowa, ktdrej zapisy czy cele
musza by¢ uwzgledniane w planie i pézniej w sprawozdaniu z wycieczki.

Jezeli my wypetniamy dokumentacje, to my piszemy, jakie cele zaktada
ta wycieczka, i tutaj sie te elementy podstawy programowej pojawiajq.
Ze jest to wycieczka edukacyjna, dlatego ze realizuje taki i taki cel, i to
jest wiasciwie gtéwny cel wycieczki — realizacja jakichs tresci progra-
mowych. A drugorzedna jest integracja grupy i wszystkie posrednie cele
wynikajqce z wychowania. [K_ZP_1-3]

Nauczyciele postrzegaja tez wycieczki znacznie szerzej — jako budowanie
wspomnien, ktére na dlugo pozostaja w pamieci ich uczniéw. Wycieczka musi
wiec uwzglednia¢ wymiar rekreacyjny, zabawe i integracje w grupie, bo to, zda-
niem wychowawcéw, najbardziej zapada w pamiec.

Dzieci zawsze sq chetne. One zawsze przezywajq takie wyjazdy i za-
wsze co$ zostaje. (...) Potem wspominajq, o tym mowiq, jakie to byto
wazne dla nich. Wiec mysle, ze to sie sprawdza. Najlepiej jest dotkng,
zobaczyé to, co jest na rysunku, bo w szkole sie przekazuje. Nie chodzi
nawet o samo zwierze czyli biologie czy botanike, tylko o to, ze dziec-
ko tam widziato, odczuto, dotknetlo. Przede wszystkim, ze jest to poza
terenem szkoly, to jest bardzo wazne, bo kazdy wyjazd to jest zawsze
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zabawa, zawsze. Gdziekolwiek by sie nie bylo, to sie wspomina, bo to
jest ta edukacja, ale przede wszystkim zabawa, cos innego, rozrywka,
oderwanie sie od tawki, od szkoty, od klasy. [K_O_4-8]

Oferta musi by¢ réwniez ustawiona pod konkretng grupe wiekowa, kté-
rej, oprocz atrakcji, nalezy zapewnic¢ bezpieczne warunki do zabawy i udzia-
tu w warsztatach. Jest to istotne zwlaszcza w przypadku przyjmowania grup
przedszkolnych, gdzie dzieci jeszcze nie nauczyty sie dostrzegac i rozpoznawaé
potengjalnych niebezpieczenistw.

My gtéwnie kierujemy sie wiekiem dzieci i tym, czy jest ta oferta dosto-
sowana do wieku dzieci. Mierzymy sie gtéwnie z tym, czy jest to oferta
dla nas. Czy jest to oferta bezpieczna, czyli warunki sq odpowiednie dla
dzieci. Czy dzieci majq tam czas zorganizowany, czy jest to czas atrak-
cyjny. [K_KP_P]

Wartosci dydaktyczno-edukacyjne sq istotne, ale to bezpieczeristwo jest
naszym priorytetem. A wiec, czy gospodarstwo jest oddalone od uli-

cy, czy teren jest zamkniety, czy autokar podjezdza pod gospodarstwo.
[K_DS_P]

Nauczyciele tez chca mie¢ podczas takiej wycieczki troche wytchnienia, wiec
licza na to, ze jedli jest to gospodarstwo edukacyjne, to zapewnia uczniom stala
opieke i zajecia przez caly czas pobytu. Nie chodzi o to, zeby catkowicie nie mie¢
kontaktu z grupa, ale zeby faktycznie lekcja w gospodarstwie byta prowadzona
odpowiedzialnie i z zachowaniem wszystkich standardéw bezpieczenstwa. Tyl-
ko wtedy mozna samemu skorzystac z chwili odpoczynku. Do takich miejsc wra-
ca sie chetnie.

Dla nauczycieli jest fajne to, ze jakby oni mogq odda¢ dzieci. Czyli oni
chcieliby, zeby osoba, ktéra juz jest na gospodarstwie, czekata, zabierata
im te dzieci, a oni mogq sobie usiq$¢ i kawe wypié. Ci nauczyciele poma-
gajq, ale potrzebujq takiej chwili, taki czas tez miec dla siebie, zeby dla
nich byta kawa, zeby dla nich cos tam sie dziato. Czyli oni gdzies tam ta-
piq oddech i wiem, ze duzo chetniej wracajq do tego miejsca. [K_ZP_P]

Istotne jest réwniez to, czy dzieci czerpia przyjemno$¢ z takiego wyjazdu
i tez sie czego$ ucza, i w jaki sposéb gospodarze prowadza zajecia z dzie¢mi.

Miernikiem jakosci jest zainteresowanie dzieci. Jezeli dzieci sq usatys-
fakcjonowane, aktywne, i my to widzimy - to dla nas sygnat, ze jest
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dobrze. Jezeli dzieci sie nudzq, nie chcq korzystac, jest to trudne dla nich
pod jakims wzgledem, to jest to propozycja mniej atrakcyjna. [K_DS_P]

Jesli chodzi o program edukacyjny, to zazwyczaj nauczycielom zalezy przede
wszystkim na pokazaniu w prosty, ale i interesujacy sposéb, jak powstaje chleb
czy masto, czyli na takich zajeciach, ktére w zasadzie moga nauczy¢ uczniéw, jak
takie wyroby zrobi¢ samemu i ze nie jest to az takie trudne. Wazne tez, by dzie-
ci poznaly proces wyrobu produktéw spozywczych, z ktérych korzystaja na co
dzien, i dzieki temu stawaly sie bardziej odpowiedzialnymi i $wiadomymi kon-
sumentami.

Ja osobiscie nie lubie wycieczek typu tylko zabawa. Uwazam, ze wy-
cieczka powinna zawsze powinna czego$ nauczy¢, cos zostawi¢ w gto-
wie, wiec zawsze staram sie, zeby to byto cos konkretnego, cos fajne-
go, co$, z czym dziecko nie ma kontaktu, i szkota mu to umozliwia. To
nie muszq by¢ wielkie rzeczy — czy to jest lekcja muzealna, czy wtasnie
oglgdanie, jak sie robi chleb, czy jak powstaje masto, takie proste rze-
czy, bo teraz dzieci majq ogromne problemy nawet z prostymi rzecza-
mi, nie znajq tego, sq zupetnie wyobcowane z natury i takiego zycia co-
dziennego. Wszystko im sie przydaje. Wycieczka ma by¢ po prostu war-
tosciowa. [K_L_1-3]

Ogélnie mozna przyjaé, ze najwazniejsze obecnie sg cena i koszt takiego wy-
jazdu oraz wartosci, jakie niesie ze soba, cho¢ zazwyczaj wszystkie wyjazdy poza
szkote ucza czegos nowego, a przede wszystkim sa alternatywa i urozmaiceniem
zajec szkolnych. Nawet najlepiej zrealizowany film edukacyjny prezentowany na
lekcji nie zastapi bezposredniej obserwacji, kontaktu z przyroda i mozliwosci
lepszego poznania swoich umiejetnosci.

Nie ma mozliwosci finansowania takich wyjazdéw z funduszy szkol-
nych, zawsze dzieci ptacq. W wyjgtkowych sytuacjach bierze sie z klaso-
wych. Sporadyczne i pojedyncze sytuacje. Dyrekcja jest pozytywnie na-
stawiona do tego, zeby zajecia odbywaty sie poza szkotq. Sala lekcyjna
moze by¢ wszedzie, na polu, na tqce, w lesie, i to jest bardziej korzystne
dla dzieci niz siedzenie w tawkach. Sama wychodze do lasu z dziecmi na
dwie godziny. Chodzi o ruch, doswiadczenie czegos. Eawka tez jest waz-
na, bo nauka pisania, matematyka. Tyle, ile mozna, wyjezdzam, sred-
nio raz w miesiqcu. Nigdy ani dyrektor szkoty nie miat nic przeciwko,
ani rodzice. Wrecz sie cieszyli. Program jest zrealizowany, w podreczni-
kach i ¢wiczeniach wszystko zrobione i jeszcze czegos dodatkowo uczy-
1y sie, poznawaty nowe rzeczy. Jezeli mozliwosci finansowe rodzicow sq
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dobre, to pierwszej kolejnosci biore pod uwage podstawe programowg.
Interesuje mnie, co dzieci bedg tam robity, czego sie nauczq, jakie nowe
umiejetnosci posigdg. Podoba mi sie to, zZe jest to cos innego niz sala lek-
cyjna. Co innego zobaczy( film edukacyjny, a co innego zobaczy¢ to na
zywo, dotkngé. [K_KP_1-3].

Rola wychowawcy jest takze przekonanie uczniéw o wyborze takiej destyna-
qji, jak gospodarstwo edukacyjne. Bez odpowiedniej promocji tego miejsca, czy
moéwiac wprost — marketingu, uczniowie i tak czesciej wybieraliby biwak, wyjazd
w gory czy do duzego miasta niz pobyt w gospodarstwie rolnym, i to zlokalizo-
wanym na terenie wojewddztwa, w ktérym mieszkaja.

Chodzi tez o to, by promowac okolice, bo dzieci wiedzq, co jest na koficu
Polski, a nie wiedzq, co jest w ich regionie.[K_O_1-3]

Najczesciej, jezeli chodzi o uczniow szkot ponadpodstawowych, to jest
ich inicjatywa, przedstawienia gdzie, co i jak, najczesciej jest to sugestia
dzieci i nauczyciela przy takiej rozmowie. [K_DS_S]

Ograniczenia w zakresie organizacji wyjazdu
do gospodarstwa edukacyjnego

Wychowawca klasy maturalnej przede wszystkim wskazuje na role gospo-
darstw edukacyjnych we wspélczesnym ksztalceniu, ktadac nacisk na skutki
pandemii COVID-19. W zajeciach poza murami szkoly widzi nie tyle uzupet-
nienie edukacji szkolnej i realizacje podstawy programowej, ale przede wszyst-
kim szanse na integracje uczniéw w realnym swiecie (poza Internetem) oparta
o wspoélprace, a nie indywidualizm, nowoczesne, interpersonalne metody wspo-
magajace nauke, umiejetnos$¢ odnajdywania i korzystania z wiarygodnych i rze-
telnych Zrédet wiedzy. Stad wychowawca klasy maturalnej dostrzega koniecz-
no$¢ wpisania takich zaje¢ na state w program szkolny.

Gtowny cel to jest integracja klasy i ludzi mtodych, zeby nie byli samot-
ni. Ja nazywam to ,mlodziez postzdalna”. Ona juz jest inna: delikat-
niejsza, wrazliwa. Chodzi o to, zeby mtodziez radzita sobie z problema-
mi i byta otwarta na kontakty z drugim cztowiekiem. Duzo ludzi, a nie
ma cztowieka. Miodzi ludzie majq problemy z nawiqzywaniem kontak-
tow takich w realu, a nie wirtualnych. Oni zyjq tam. Tam jest ich ojczy-
zna, literatura, kultura, muzyka — to moze spowodowac, ze my mozemy
ich nie rozumie¢ jako nauczyciele, dlatego bardzo wazne jest wycigganie
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ich. Zwtaszcza po nauczaniu postzdalnym. (...) Trzeba postawi¢ na
mentoréw, coaching, nowoczesne metody. Dlatego takie wyjazdy poka-
zujg nowe formy uczenia, nowe formy integracji, i mtodziez odrywa sie
od wirtualnych spraw. Aczkolwiek nauczyciel nie jest dzis jedynym Zro-
dtem informacji - jest jednym ze zrédet informacji. Jestem wychowaw-
cq klasy maturalnej. Problem jest jeden: mozna wiele tzw. dodatkowych
zadan, zaje¢ wprowadzié. Ale jak ten mtody cztowiek ma 38-39 godzin,
to tak na zdrowy rozsqdek, gdzie mozna mu to daé? Jak on dojezdza ze
wsi? (...) Gdyby mniej bylo tych zajec, jak najbardziej mtodziez miata-
by czas na takie rozwijanie, na takie wyjazdy i kontakty. Mtody czto-
wiek jest zmeczony. A gdzie jeszcze sie uczyc¢, bo szkota jest niewydaj-
na dzisiaj? Na YouTube ludzie bez zadnego wyksztatcenia pedagogicz-
nego, metodycznego, po prostu ttumaczq i bardzo dobrze jest to pokaza-
ne. Mozna takie rzeczy wykorzystac i wtedy na tej matematyce zamiast
jedno zadanie zrobié, to mozna 5-10. (...) Tylko trzeba umiec to zrobic.
Sq u nas kierunki rolnicze, lesne, zywnosciowe, zawodowe szkoty, to my-
sle, ze to by chwycito. Bytoby dobrze, gdyby jakis nauczyciel byt, ze lekcji
nie tracq, ale sq tam, z naciskiem — dogadali sie. Ze lekcje sq w plenerze.
Ze i wy swoje zrobicie, i nauczyciel lekcje poprowadzi. Wtedy szkota by
nie tracita z tego kanonu. (...) I w pigtek by byto idealnie. Dlaczego? Nie
bytoby wtedy ttumaczen nastepnego dnia, ze wrécili wieczorem, i moz-
na by zosta¢ dwa, trzy dni, i tez jest dobrze. (...) Tak utozy¢ plan, ze np.
bedzie potrzebnych: chemia, biologia, geografia (...) i wtedy odcigza sie
szkote. Ryzyko zawsze jest, znajdzie sie zawsze jeden, ktéry ma proble-
my z zachowaniem. Ale co moze by¢? Problem jest jeden: znowuz kwi-
ty. Ten tego nie je, ten moze dostac uczulenie, no i zachowanie moze by¢
tez rézne, ale nauczyciele znajq swojq mtodziez. (...) Moze zawsze co$
zniszczyd, jak cos robi, albo zdewastowad, ale nauczyciel za to odpowia-
da - to jest praca jego. (...) Jezeli wszystko jest dogadane, to nie ma pro-
blemu. [K_ZP_S]

Doswiadczenie wychowawcéw wskazuje, ze gospodarstwo edukacyjne moze
tez pelni¢ funkcje terapeutyczne, stanowiac srodowisko, w ktérym przetamuje
sie leki i stabosci.

Ja nie mam obaw. (...) Uwazam, ze dla dzieci to jest cenne doswiad-
czenie, szczegolnie dla tych dzieci miejskich, bo faktycznie majq maty
kontakt obecnie, nie wiedzq, nie znajq tych zwierzqt czy tam uprawia-
nych roélin, i od rodzicow tez nigdy nie styszatam jakichs obaw. Raz sie
zdarzyto, ze mama mi zglosita, ze dziecko sie boi zwierzqt gospodar-
skich i zeby go na site nie wprowadzac do tej stodoty, gdzie te zwierzeta
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byty. Ale chiopiec pojechat i pieknie tam wszedt, i leki swoje pokonat.
(...) Sita grupy tez sprawia, ze jesli dzieci wchodzg, to pozostate sie nie
bojg. [K_KP_1-3]

Nauczyciele widza w zajeciach w gospodarstwach edukacyjnych takze szanse
na utrwalenie teoretycznej wiedzy zdobywanej w szkole, uwazajac, ze bez prak-
tyki staje sie ona mniej przyswajalna. Taki argument powinien obronic sie sam,
i tak tez w rzeczywistosci jest. Tymczasem z obserwacji wychowawcéw wynika
jeszcze jedna pozytywna rola, jaka moze pelni¢ gospodarstwo edukacyjne. Cho-
dzi tu o nauczenie dzieci od najmlodszych lat, ze mozna inaczej gospodarowaé
czasem wolnym i mozna spedzi¢ czas ciekawie, a do tego nie przed kompute-
rem. Chociaz kompetencje cyfrowe uwazane sg dzi$ za kluczowe do sprawnego
korzystania z nowoczesnej technologii, to znajomos$¢ praw rzadzacych przyro-
da, doswiadczanie jej i samodzielne wykonywanie nawet tych czynnosci, ktére
byly dawniej powszechnym zajeciem lub nawet zawodem, rozwijaja wyobraZnie
i umiejetnosci, ktérych nie mozna zdoby¢ tylko poprzez aplikacje. Widza w tym
takze role rodzicéw, ktérzy ich zdaniem coraz mniej maja czasu dla swoich dzie-
ci. Nie mozna jednoznacznie wskazac pozytywnego wpltywu okreslonych aspek-
tow zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych na rozwdéj uczniéw, ale nie nalezy
przez to bagatelizowaé pogladéw pedagogéw z wieloletnim doswiadczeniem.
Granice miedzy zabawa i nauka zacieraja sie, jesli oba te aspekty zycia spotykaja
sie w jednym miejscu, stad tez takie pozytywne opinie o mozliwosciach i szan-
sach, jakie daje nauka w gospodarstwie edukacyjnym.

Teraz rozmowy, czesto tez na przerwach, dotyczq wlasnie gier kompu-
terowych, takze my tez edukujemy rodzicow w tym kierunku, zeby to
wszystko bylo jakos mqdrze wywazone. Zeby juz w tych najmlodszych
latach rozwoju dziecka pilnowac, zeby one sie nie uzalezniaty od tego In-
ternetu, od tych gier komputerowych. Bardzo duza rola w tym jest ro-
dzicéw, z ktérymi dzieci bardzo duzo czasu spedzajg poza szkotq, a my
z wiadomych przyczyn pracujemy z nimi na lekcji, mamy nad tym kon-
trole, a poza szkotq rodzice sq zapracowani czesto. No niestety idq na ta-
twizne i pozwalajq na taki czestszy kontakt z komputerami, z tego typu
zabawkami, a niestety to ma krétkie nogi. Rodzic ma wtedy mniej cza-
su na rozmowe z dzieémi, to jest taki substytut, ktéry ma dziecko wyci-
szy¢, zajgé. [K_ZP_1-3]

Wyjazdy do wiejskich zagréd i poznawanie zycia codziennego na wsi sg zda-
niem nauczycieli doskonata okazja do tego, by pokaza¢ prawdziwy, a nie uprosz-
czony i stereotypowy obraz wsi i rolnictwa. Réwnie wazne, co nauka podstawo-
wych proceséw produkdji, jest poczucie klimatu wiejskiego, i to w dostownym
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tego stowa znaczeniu. W tym miejscu przywolywane sa takie programy jak ,Rol-
nik szuka zony”, ktéry zdaniem respondentéw ukazuje fatszywy obraz wsi. Wie-
dza o tym, jak wie$ rzeczywiscie wyglada i funkcjonuje, szczegblnie tam, gdzie
jeszcze prowadzi sie produkcje rodlinna badz hodowle (nawet na wtasny uzy-
tek), pozwala uniknaé nieporozumien, do jakich czesto dochodzi miedzy miesz-
kancami wsi a naptywowymi osadnikami z miasta. Co drudzy widza wies pach-
naca icicha, a nie gwarna od samego rana za sprawa zagrodowego ptactwa i ude-
rzajaca po nozdrzach wonia obornika. Innymi stowy, méwiac jezykiem Maxa
Webera, dokonuje sie ,,odczarowanie $wiata”, aby dzieci nie tylko wiedzialy, ale
réwniez rozumialy, jak wyglada zycie na obszarach wiejskich czy peryferyjnych,
w poréwnaniu do zycia miejskiego, oraz zeby jadac pierwszy raz w géry zachwy-
caly sie widokiem gér, a nie owca czy krowa, ktéra widza pierwszy raz na zywo.
Przy okazji respondenci zwracali uwage, ze takie wyjazdy sa niezbedne dla wy-
réwnywania szans pomiedzy dzie¢mi, ktérym rodzice zapewniaja takie atrakcje
poza szkola, jak kino, teatr czy wlasnie wyjazd na wie$, a tymi, ktérzy moga to
wszystko poznac tylko dzieki szkole.

Jade ze swojq wnuczkq do Zakopanego. Ona jedzie pierwszy raz w gory.
Jedziemy autobusem i ja tak mowie: ,Popatrz, juz gory zaczyna byé wi-
dac” itd. Te wszystkie pickne widoki. A ona méwi: ,Babciu! Popatrz! Tu
krowy sie pasq, a tu owce sie pasq!” Ona mi na zwierzeta pokazuje, a nie
na gory”. [K_O_4-8]

Kolejna kwestia jest przygotowanie merytoryczne gospodarza lub anima-
toréw prowadzacych zajecia. Jest niemal pewne, ze i gospodarze i nauczyciele
nie wiedza o sobie zbyt wiele, a przede wszystkim o swoich oczekiwaniach. Go-
spodarz moze by¢ postrzegany jako ten, ktéry ma zaja¢ w interesujacy sposéb
czas dzieci i mlodziezy podczas wycieczki, a nauczyciel jako ten, ktéry przyje-
chat z klasa odpocza¢. Ani jedni, ani drudzy nie znajduja najczesciej czasu na to,
by wspdlnie taki program utozy¢ i wstuchac sie nieco dtuzej w swoje oczekiwania
i potrzeby. To bytoby niezwykle interesujace doswiadczenie, a przede wszystkim
pomocne w kontekscie przysztosci gospodarstw edukacyjnych w Polsce.

Nie wydaje mi sie, nie uwtaczajqc oczywiscie gospodarzom, ze tematy-
ka [zaje¢] musi by¢ zwiqzana z podstawq programowgq. Nie wiem, czy
rolnicy byliby w stanie przygotowac¢ co$ [spdjnego] z podstawq progra-
mowa, bo jej po prostu nie znajq. Jak dla mnie, bytoby to tak, ze ofe-
rujq miejsce, tylko wtedy trzeba by wiedzie(, z jakim zapleczem mamy
do czynienia i co mozna wykorzystac. To brzmi bardzo fajnie, tylko nie
kazdy nauczyciel bedzie chciat poswieca¢ czas, zeby sie dopasowywac
i uktada¢ nie wiadomo jakie rzeczy po to, zeby pojecha¢ na wycieczke.

98



Analiza wynikdéw badari

Wiec wiekszos¢ nauczycieli wybrataby opcje, ze juz co$ jest przygotowa-
ne, oni z tego skorzystajq i bedq petnié tylko role opiekunow. [K_DS_S]

Kolejna kwestig jest przetozenie zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym na tre-
$ci z podstawy programowej. Respondenci nie maja watpliwosci, ze w przypad-
ku wiekszosci przedmiotéw szkolnych mozna znalez¢ obszary wiedzy (teorii
i praktyki), ktére da sie z powodzeniem realizowa¢ w gospodarstwie. Wskazy-
wano na takie przedmioty, jak fizyka, biologia, historia, jezyk polski, geografia,
regionalizm, zastrzegajac, ze wymaga to doktadnego przeanalizowania i opra-
cowania, najlepiej wspélnie z gospodarzem. Zauwazyli, ze przedmioty te mozna
taczy¢ i podczas jednej wizyty tresci przeplata czy tez uzupelniac.

Moze rosliny, rozwdj roslin, biotechnologia, przetwory, konserwacja
zywnosci. Moze byliby tacy rolnicy, ktérzy odczarowaliby GMO, bo nas
straszq GMO, a w wielu przypadkach naprawde korzystamy z jakich$
tam tylko modyfikacji. Ekologia? Inne znaczenie w biologii ma ekologia,
a inne jest potoczne. O gospodarce mineralnej: nawozy naturalne con-
tra nawozy sztuczne. Fizyka to silnik w traktorze czy w kombajnie. Tu-
taj mozna zobaczy¢ przepuszczalnosc tej gleby, jak szybko wysycha taka
gleba, jak szybko woda przecieka przez gliniastq, przez piaszczystq zie-
mie. (...) Mozna by do tego podejs¢ tak bardziej holistycznie, ze mozna
potaczyc ze sobq i gleboznawstwo, i biologie, gdzie$ z geografig, troche
chemii. Wiedza biologiczna czy jakas tam inna przyrodnicza w zasto-
sowaniu. Bo to nie jest jak w ksigzce, ktéra z zyciem nie ma nic wspdl-
nego, tylko mozna pokazac na zywym organizmie, jak to wyglgda. Teo-
retyczne zagadnienia mozemy tu pokazac, tylko trzeba przemyslec, ja-
kie przedmioty mozemy potqczy¢ ze sobq, zeby nie byta tylko i wylqcz-
nie biologia albo inny przedmiot, tylko aby zobaczyc, ze to wszystko sie
ze sobq przeplata. Ze to, co byto w podreczniku, tutaj jest w wersji life.
[K_DS_S]

Nie méwitysmy jeszcze o geografii. Przeciez to jest olbrzymi obszar, jesli
mowimy w kontekscie szkoty sredniej. Pomiary kwasowosci, powietrze,
wiatry, opady, klimat, geografia gospodarcza. Geografia — tutaj bar-
dzo duzo aspektéw i tatwiej chyba zbudowac obudowe takq praktyczng,
takq przyrzqdowaq. Bo wystarczy nawet mata stacja pogody i jakies ob-
serwacje, kwasomierz do gleby — no to sq juz rzeczy, ktére nie wymaga-
ja takich profesjonalnych laboratoriow, a wykazujq zwigzek z podstawq
programowq. [K_O_S]
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Na calym swiecie jest trend, ze ,uczymy przez praktyke”. Mysmy ode-
szli od zawoddéw technicznych, od tych warsztatéw, od tego wszystkiego.
No niech pani zobaczy, jakie jest poktosie tego: dostac dobrego hydrauli-
ka, dobrego malarza czy elektryka. To sq straszne problemy. Nie ma jak
uczenie przez praktyke, bo w tym czasie sie rodzq pytania. To tak jakby
uczy literatury bez ksiqzek. [K_KP_4-8]

Musi by¢ spetnionych kilka warunkéw. Po pierwsze, musi byc¢ jakas for-
ma sfinansowania czegos takiego, bo tu szkoty pod tym wzgledem majq
duzy ktopot i na dtuzszq mete mozna zrobié to raz, dwa razy w seme-
strze, opierajqc sie na finansach rodzicow, ale to jest wszystko. Po dru-
gie, podstawa programowa jest tak skonstruowana niestety, ze te mozli-
wosci sq stosunkowo niewielkie. Najwiekszym problemem, jak uwazam,
jest brak znajomosci takich realiow przez wiascicieli gospodarstw. Wiec
tutaj dtuga droga szkolen, zaréwno nauczycieli, jak i wtascicieli gospo-
darstw. [K_DS_4-8]

Zajecia w gospodarstwie edukacyjnym maja takze, zdaniem wychowawcéw,
jeszcze inne walory, takie jak chociazby aktywnos¢ fizyczna i oderwanie od ru-
tynowych czynnosci dnia codziennego, na ktére sktadaja sie szkota i czas spe-
dzany przed ekranami komputeréw czy telefonéw komdrkowych. Jest to mimo
wszystko uproszczony obraz rzeczywisto$ci, poniewaz sposoby spedzania czasu
wolnego r6znia sie w zaleznoéci od miejsca zamieszkania (wie-miasto), statu-
su ekonomicznego rodzicéw, dostepnosci do stowarzyszen, klubéw sportowych,
tanecznych itd. Niemniej, skoro sprawa zostata podniesiona przez responden-
téw, moze to oznaczaé, ze w ich najblizszym otoczeniu wiasnie taki sposéb spe-
dzania czasu wolnego przez uczniéw jest powszechny lub nawet dominujacy.
W dodatku zdaniem wychowawcéw dzieci sa przebodzcowane (przestymulowa-
ne) dzwiekiem i obrazem, co w efekcie negatywnie wplywa na ich umiejetnosci
koncentracji w terenie, i nie s3 w stanie odpowiednio przetwarzac i filtrowac in-
formagji ptynacych z otoczenia.

Te dzieci po osiem godzin w tawce dalej siedzq czy przy biurku uczqc
sie, czy przy komputerze w cudzystowie bawiqc sie, bo ich zabawa to
jest komputer. Godzinami siedzq przed ekranem. Czesto widze te dzie-
ci niewyspane w klasie. (...) Przyktad, jakie sq badania na temat skolio-
zy iwzroku. (...) Wiekszo$¢ tych dzieci nie jest w stanie dostrzec tego, co
jest wokdt nich, bo raz, ze ten wzrok jest przyzwyczajony tylko do dwu-
wymiarowego, migajgcego obrazu, i prosze mi wierzy¢ — nawet, jak sq
na wycieczce w lesie czy gdzies, nie potrafiq dostrzec tego, co ich otacza.
Trzeba im, za przeproszeniem, palcem pokazac te biegajqgcq jaszczurke,
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tego Spiewajqcego ptaka — one takich rzeczy nie potrafiq. Mato ktére
dziecko zwrdci w ogéle na to uwage. One sq otoczone przez caly dzien
takq kakofoniq dzwiekéw, ze przestajq juz na nie reagowac. Dopiero co$
innego, oryginalnego, jest w stanie je zaskoczy¢. (...) Brak umiejetno-
$ci skorzystania z otaczajqcej przyrody jest powszechny. (...) Raz, ze
ta sprawnosé, o ktorej mowie, jest o wiele mniejsza, dwa — umiejetnosé
zwyktego wykorzystania tego, co jest wokét nas. Nie wiem — przytrzy-
mania sie gatezi, zrobienia sobie jakiejs podpdorki. Oni dostajq wszystko
gotowe na talerzu i tak funkcjonujq. [K_DS 4-8]

Innym jeszcze aspektem realizacji zaje¢ w terenie, w gospodarstwie eduka-
cyjnym, jest przekonanie o biernosci nauczyciela i jego niezaangazowaniu, co
przeklada sie na niecheé i opér nawet wobec inicjatywy zorganizowania takie-
go wyjazdu. Zdaniem respondentéw to takze falszywy obraz pedagogdéw, ponie-
waz nauczyciele sa zmeczeni ,,systemowo”. Kryja sie za tym niskie wynagrodze-
nia, obnizenie motywacji do dziatan poza pensum, ktére nie sa dodatkowo opta-
cane za czas, ktéry réwnie dobrze mogliby poswieci¢ dla wlasnej rodziny lub na
realizacje wlasnych pasji.

Ja tu widze tez pewne trudnosci, bo w zwigzku z tym, co sie dzieje na goé-
rze, z tq takq beznadziejnosciq i stosunkiem do nauczycieli — coraz cze-
Sciej sie styszy nauczycieli, ktérzy méwiq: A po co ja mam to robi¢? Ja
mam to w nosie. Za takie pienigdze? To ja sobie ogranicze”. Wiec tutaj
jest tez czasami brak checi nauczyciela, ale nie z samego braku checi, tyl-
ko z takiego dostawania troche po gtowie od lat. Sq osoby, ktére chetnie
jezdzq na wycieczki, ale jest ich coraz mniej (...) No mam w ciqgu dnia
cztery lekcje, a jade na caty dzien z dziecmi na wycieczke. Jestem ume-
czona kosztem zycia prywatnego i nie dostaje za to dodatkowego wyna-
grodzenia. [K_L_1-3]

Dodatkowo wychowawcy zwracaja uwage na problem nieodpowiednich na-
wykoéw, zywieniowych, co wptywa na kondycje zdrowotna catego pokolenia oraz
catkowita nieswiadomo$c tego, skad sie biora produkty spozywcze i jaka droga
dostaja sie na nasz stét. Dzieci w wielu przypadkach wiedze czerpia z bajek lub
reklam i przez dlugi okres nie potrafig tego samodzielnie zweryfikowad, zyjac
na przyktad w przekonaniu, ze to zajac produkuje i przynosi czekoladowe jajka.

Ja uwazam, ze najwiekszym problemem dzieci jest to, ze nie jedzq owo-
cow i warzyw, nie pijq wody, nie $piq wystarczajgco duzo, wiec tutaj sq-
dze, ze powinien by¢ ogromny nacisk na zdrowq zywnos¢, skqd sie bierze
zywnos¢, skqd sie produkuje. Dzieci w tym roku twierdzily, ze kréliczki
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Przeszkoda przy realizacji tego typu projektéw jest tez niewielka liczba go-
spodarstw edukacyjnych, ktére czesto o wiele kilometréw oddalone sa od danej
placéwki. Nauczyciele chetniej braliby udzial w takich zajeciach, gdyby mogli ko-
rzystac z ustug lokalnych gospodarzy. I sa to opinie wychowawcéw z wojewddz-
twa dolnoslaskiego, gdzie tego typu placéwek edukacyjnych (zarejestrowanych

przynoszq czekoladowe jajka, bo tak byto w reklamie. Wiec podstawy
podstaw, wszystkiego: zboza, warzyw, doswiadczanie, po prostu pod-
stawy rolnictwa: skqd sie bierze trawa, kwiatek, marchewka, bo dzie-
ci tego nie wiedzq tak naprawde. (...) Juz od samego dziecifistwa dzie-
ci sq uczone blendowania, mamy coraz stabsze dzieci, dtugo pijq mle-
ko. (...) Te dzieci sq stabsze niz my bylismy. Jezeli my nie nauczymy te-
raz tych dzieci od poczqtku takich zdrowych nawykéw, to niestety spo-
teczeristwo tak dtugo nie pociggnie. Ja mam dzieci w przedszkolu, ktére
nic nie jedzq, nie zjedzq warzywa ani owocéw, mam dzieci z autyzmem,
ktore w ogdle nie ruszq takich rzeczy, a np. sq tylko na suchym prowian-
cie”. [K_L_P]

w OSZE) jest stosunkowo wiele.

Nawet jesli w okolicy znajduja sie gospodarstwa edukacyjne i inne miejsca,
w ktdérych mozna przeprowadzic lekcje w terenie, to i tak z perspektywy nauczy-
cieli ograniczeniem bywa mato zréznicowany krajobraz czy specyficzna dla re-

Jestesmy w ogéle takq miejscowosciq gminng przygraniczng, mamy 3
km do granicy i tutaj — no to tak sie zawsze $mieje — juz jest taki ko-
niec $wiata w bardzo pozytywnym stowa tego znaczeniu, bo jest spo-
kdj, cisza, ale zeby naprawde cokolwiek poznac i czegokolwiek wiecej sie
dowiedzie¢, musimy wyjecha¢ troszeczke dalej, no nie oszukujmy sie.
[K_DS_1-3].

gionu monokultura drzewostanu.

Gdybym magt rozszerzyé, to pojechatbym na przyktad na potudnie Pol-
ski, gdzie jest inny sktad gatunkowy laséw, zeby pokaza¢, jak wyglgda-
ja. Mam pomyst, tylko ze jest daleko. Mamy tu sosne w 80% i oni znajq
takie drzewostany. Na potudnie mamy swierka, jodly, buka, ktérego tu-
taj nie ma. Bardzo chetnie bym to pokazal, bo oni i tak juz majq ciasne
umysty. Tak bym to zrobil, pozyjemy, zobaczymy. [M_KP_S].
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Po ktorej stronie powinna by¢ inicjatywa?

W opinii respondentéw inicjatywy brakuje ze strony kuratorium oswiaty,
ktérego praca ogranicza sie do zatwierdzania i wydawania zgody na organizacje
wycieczek szkolnych. Nie angazuje sie w promocje zajec typu wyjazdy do gospo-
darstwa edukacyjnego.

Kuratorium to sq urzednicy. Warto sie do ich odzywac, bo rézne takie
wyjazdy muszq by¢ akceptowane przez kuratorium. Nie wszystkie. Za-
lezy, ile trwa taki wyjazd. Trzydniowy biwak powinien by¢ zatwierdzo-
ny. To jest sprawa polityczna. Kuratorium moze przedstawié¢ swojq pro-
pozycje wyjazdu, ale tego nie robi - to sq urzedasy. [K_L_S]

Zdaniem respondentéw problemem jest bardzo niska §wiadomo$¢ i wiedza
nauczycieli na temat organizowania lekcji w gospodarstwach edukacyjnych,
a rozwigzaniem bytaby promocja podczas szkolen dla nauczycieli czy po prostu
rady pedagogicznej.

Jak byscie weszli poprzez szkolenia dla rad pedagogicznych i przekonali,
to to miatoby wziecie. Tylko musielibyscie przekonaé nauczycieli i dyrek-
cje. Bo uczniowie to jak najbardziej sq otwarci, ale trzeba wejs¢ do gro-
na nauczycielskiego poprzez szkolenia. [K_ZP_S]

Kazda szkota ma juz wypracowane swoje kanaly informacyjne dotyczace za-
jec poza szkola, ale gospodarstwa edukacyjne wciaz pozostaja w swego rodza-
ju luce informacyjnej. Zdaniem respondentéw warto byltoby stworzy¢ portal lub
strone internetowa, z ktérych mogliby korzysta¢ zaréwno nauczyciele, jak i ro-
dzice, co ulatwiloby przekazywanie informacji o ofercie gospodarstw edukacyj-
nych i wplynelo pozytywnie na podejmowanie decyzji. Jako kluczowe czynniki
sukcesu podaje sie nie tylko atrakcyjnos$¢ miejsca, ale takze spdéjnosc lekcji w go-
spodarstwie z podstawa programowa, co nie jest dla wszystkich oczywiste.

To jest takie niestandardowe i szczerze méwiqc nigdy mi to do glowy nie
przyszto, i innym nauczycielom moze tez nie przyjsc¢ do gtowy. Bo to po-
wiqzanie z podstawq programowq nie jest az tak oczywiste. [K_DS_S]

Respondenci przestrzegaja jednak, by ,nie wylewac dziecka z kapielg” w sytu-
acji, kiedy lekcja w gospodarstwie edukacyjnym bedzie sie musiata wigza¢ z do-
datkowymi obowigzkami dla nauczyciela, np. wynikajacymi z wypelniania ko-
lejnych dokumentéw. Podobnie jesli chodzi o uczniéw, dla ktérych to powinna
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by¢ jednak lekcja inna niz w szkole, w pewnym sensie alternatywna, ale niezbyt
wymagajaca.

Projektow jest mndstwo, nauczyciele sq pomeczeni, dzieci tez sq pome-
czone. [K_O_4-8]

Pedagodzy maja czesto odmienne podejécie do innowacyjnych metod eduka-
cyjnych, ale o wszystkim rozstrzyga stanowisko kuratorium jako organu spra-
wujacego nadz6r nad procesem edukagji, ktére powinno sformutowac jasne pro-
cedury i wytyczne dotyczace realizacji lekcji w gospodarstwach edukacyjnych.

Ktos, kto jest nauczycielem z krwi i kosci, to powie ,fajny pomyst”. Je-
zeli ktos jest typem urzednika, to powie: ,Matko bosko, jeszcze jed-
nq rzecz mam robi¢” (...). Ja bym proponowata na zasadzie nawiqza-
nia moze wspdtpracy. Bo tam jest tak, ze to prawo oswiatowe sie zmie-
nia powoli i na wejscie do szkoty musi by¢ pozwolenie dyrektora, a z ko-
lei dyrektor musi mie¢ pozwolenie kuratora. Ja bym zaczeta od rozméw
z kuratorium, ze rodzi sie taki projekt i jak dane kuratorium widzi moz-
liwosci tego projektu. I niech oni zadecydujq. Tutaj trzeba mie¢ blogo-
stawienistwo kuratora. Trzeba zaczqé od kuratora. Bo jak juz kurato-
rium wie co$ na ten temat, to wtedy ci wszyscy edukatorzy, kontrolujq-
cy czy ewaluatorzy z kuratorium bedq tez w szkotach na ten temat mo-
wié. [K_KP_P]

Nowy projekt to takze nowe obowiazki, dlatego sugeruje sie, by miat sie tym
zajmowac kto$ inny niz nauczyciele i gospodarze. Wazne, by nie byt to dla na-
uczycieli przymus, a wybdr. A juz najlepsza opcja jest inicjatywa oddolna, czyli
pochodzaca od rodzicéw, ktérzy zazwyczaj i tak maja najwiekszy wptyw na wy-
chowawcéw i na dyrekcje placowki.

Dobrze bytoby stworzy¢ jednostke, ktéra by zrobita prace za rolnikéw
i za nauczycieli jednoczesnie. [K_DS 4-8]

Ja w ogdle jestem zdania, ze najlepsza opcja jest wtedy, kiedy to wycho-
dzi od rodzicéw, bo mamy taki sygnat od dotu. (...) Bo taki rodzic zawsze
przekona nauczyciela i dyrektora. [K_ZP_P]

Z drugiej strony nie brak opinii, ze inicjatywa powinna by¢ po stronie gospo-
darza, bo to przeciez jego ,biznes”.
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Gospodarze. Nauczyciele nie majgq na to czasu. Jezeli rolnik decyduje
sie, ze chce edukowac i co$ od siebie dawaé, powinien stangé na takim
zadaniu i tak sie rozwingd, zeby zadbaé o swojq firme, bo to jest jego
wizytéwka. (...) Bo to jest biznes i oni muszq nauczyc sie go robic¢ pod
wzgledem edukacyjnym, praktycznym, zeby ludzie chcieli do nich wra-
caé, a nie tylko pojechac, zobaczy¢. Ja place, ja wymagam, to jest takie
brutalne, ale taka jest prawda, nie? [K_L_P]

Ogodlnie rzecz ujmujac, respondenci sa zdania, ze takie inicjatywy sa potrzeb-
ne, cho¢ z doswiadczenia wiedza, ze najwiecej i tak zawsze zrobi nauczyciel, po-
czawszy od wyszukania oferty, a skoniczywszy na organizacji wycieczki.

Edukacja w gospodarstwie w kontekscie zaspokojenia potrzeb
rozwojowych dzieci i mtodziezy oraz realizacji podstawy
programowej

Przede wszystkim nauczyciele licza na kompetentna obstuge w gospodar-
stwie edukacyjnym. Oznacza to, ze osoby, ktére przejmuja dzieci, beda dobrze
przygotowane do prowadzenia takich zaje¢. Respondenci nie maja watpliwosci
co do tego, ze osoby, ktére na co dzien maja do czynienia ze zwierzetami ho-
dowlanymi, beda znaly sie na rzeczy, ale co innego zna¢ sie na swoim zawodzie
czy pasji, a co innego umie¢ o tym opowiadac i zainteresowac tym jeszcze dzie-
ciimlodziez.

Super jest to, ze jezeli ja jade do takich alpak, wysiadamy z autokaru
i zaraz przejmuje nas kompetentna osoba, ktéra z tymi zwierzgtkami
obcuje, bywa i wie wszystko, i po prostu super to przedstawia dzieciom,
bo na pewno my jako nauczyciele nie poprowadzimy tej wycieczki tak
fajnie i tyle o tych zwierzqtkach nie powiemy, jak robi to osoba, ktora sie
tym zajmuje na co dzien. [K_O_1-3]

Dobrze wiec, by taka lekcja byta prowadzona w formie zabawy, co zdaniem
pedagogéw jest bardzo dobrze odbierane przez uczniéw, a wiedza jest dzieki
temu lepiej przyswajana. Cho¢ oczywiscie warto, by nauczyciel wprowadzit w te-
mat przed wycieczka i utrwalit zdobyte informacje po jej zakoriczeniu.

To musi by¢ dziatanie i musi to by¢ proste dziatanie, ze dziecko jest ska-
zane na sukces przez te zabawe, ze sie bedzie uczyto. [K_ZP_4-8]
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W tym roku tak sie zdarzylo, ze mielismy temat najpierw z podrecznika
o technologii wytwarzania chleba, a potem byta wycieczka. Staram sie
nawiqzac do tego, co bylto, przed wycieczkq, a po wycieczce sprawdzam,
co w tych gtowach zostato. [K_KP_1-3]

Istotnym walorem edukacyjnym wyjazdu do gospodarstwa jest przyswajanie
przez dzieci podstawowych zasad bezpieczenistwa i zachowania sie w innym oto-
czeniu, szczegélnie jesli w gospodarstwie znajduja sie maszyny rolnicze i zwie-
rzeta. Podobnie jest, gdy organizuje sie wycieczke krajobrazowa, np. do lasu.

W takich miejscach dzieci uczq sie zachowania — méwimy tez o bezpie-
czenistwie, jak sie w danym miejscu zachowacd, jak sie zachowaé w $ro-
dowisku, do ktérego wchodzimy — muszq nauczyc sie przestrzegac za-
sad pewnych. To jest wyrabianie pewnych nawykow, ktore powinny za-
procentowac w przysztosci. Nauczenie ich wrazliwosci, ze nie jestesmy
w danym Srodowisku sami, tylko musimy respektowaé mieszkancow
lasu czy jakiegos tam terenu. [K_ZP_1-3]

Pedagodzy uwazaja tez, ze w szkole nie jest zachowana proporcja pomiedzy
zdobywaniem wiedzy a nabywaniem kompetencji spotecznych. Dlatego w ich
opinii edukacja w gospodarstwie rolnym jest dobra okazja do wypracowywania
umiejetnosci spotecznych i kreatywnej pracy w zespole, w grupie.

Jest duzo wiedzy pamieciowej w tych starszych klasach zwiaszcza. Co
jest uwazam niepotrzebne, bo powinnismy uczyc takiej kreatywnosci
dzieci i pozniej radzenia sobie w zyciu, umiejetnosci spotecznych, umie-
jetnosci radzenia sobie w grupie, bo zycie tego wymaga. [K_ZP_1-3]

W kontekscie nauki i zdobywania nowej wiedzy w $rodowisku naturalnym
wielokrotnie w wypowiedziach respondentéw pojawial sie termin wielozmysto-
wosé. Nauczyciele sa zdania, ze nauka w gospodarstwie edukacyjnym przyno-
si w pewnym sensie trudno mierzalne efekty. Tymczasem z punktu widzenia
neuronauki o skutecznoéci uczenia sie decyduja potaczenia neuronowe, procesy
akomodacyjne i asymilacyjne w mézgu oraz wielozmystowa percepcja. Respon-
dentéw nie zapytano wprost o te kwestie, ale z ich odpowiedzi mozna wniosko-
wad, ze wielu z nich posiada jakas wiedze z dziedzin neuropedagogiki czy neu-
robiologii, ktére coraz bardziej wkraczaja w obszar teorii i praktyki pedagogicz-
nej. Przy takim zalozeniu wydaje sie, ze zajecia w gospodarstwie edukacyjnym
moga mieé bardzo istotne znaczenie dla poprawy efektywnosci uczenia sie, na
ktoére (co juz wiemy od dawna) ogromny wplyw ma sensoryczne do$wiadczanie
rzeczywistosci.
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Wiemy, ze dzieci w tym wieku uczq sie wielozmystowo, czyli teoria musi
miel potwierdzenie w praktyce. Muszq poznawaé, doswiadczaé, przezy-
wacé i wtedy sie uczq, i wtedy lepiej poznajq, rozwijajq swojq wyobraz-
nie, pamiec, wiedze. Poza tym przebywanie na swiezym powietrzu (...),
dzieci integrujq sie ze sobq, z grupq, poznajq sie tez nawzajem, jest
nowa okoliczno$é, nowe miejsce. Poza tym (...) prozdrowotne korzysci,
edukacyjne — poznajq swéj najblizszy region, poznajq swoje otoczenie
i ta wiedza zostaje w glowach i jest to pézniej materiat do pracy na lek-
¢ji — czy to plastyce, matematyce, czy na jezyku polskim. [K_ZP_1-3]

Nauczyciele zwracaja réwniez uwage na organizacje czasu i rozplanowanie
zajec podczas wizyty w gospodarstwie edukacyjnym, ktére zdecydowanie od-
biega od schematu lekcyjnego, gdzie w zdecydowanej wiekszo$ci uczniowie i na-
uczyciele funkcjonuja w uktadzie 45-minutowych lekdji, przeplatanych zazwy-
czaj krotkimi przerwami. Tymczasem moézg potrzebuje dluzszej przerwy, aby
mogt sprawnie przetworzy¢ i utrwali¢ informacje.

Dzieci majq koncentracje krétkotrwalq. Wszystko tez zalezy od wieku,
ale trzeba dostosowac ich mozliwosci odbioru do czasu, w jakim sq w sta-
nie przyswoic jakqs wiedze i umiejetnie manewrowac miedzy tym, czy-
li da¢ im czas na odpoczynek, na relaks, na to, zeby w tej glowie wszyst-
ko sie pouktadato, zeby nie byto w tym nattoku tej wiedzy. [K_ZP_1-3]

Kolejny problem, ktdéry opisuja pedagodzy, dotyczy umiejetnosci taczenia
faktéw, wyciagania wnioskéw, wyszukiwania i interpretacji zrédet informacji.
Wspélczesna szkota ma w tym obszarze bardzo duzo do poprawienia, poniewaz
kolejne roczniki uczniéw nie wyksztalcaja w sobie umiejetnosci przetwarzania
wiedzy, szukajac raczej gotowych rozwiazan i osiagajac cel po linii najmniejsze-
go oporu. Takiego problemu nie ma w gospodarstwach edukacyjnych, gdzie nie
korzysta sie z aplikacji w telefonie, a wiedze zdobywa sie poprzez eksperyment
i do$wiadczenie.

Przede wszystkim oni nie czujq potrzeby nauki — po co sie tego uczy¢,
jak wszystko mozna w Internecie znalez¢? Ale to nie jest wiedza, to jest
dostepnos¢ informacji. On dalej nie umie. Oni w duzej mierze nie czy-
tajq ze zrozumieniem. Oni nie potrafiq potaczyé dwéch rzeczy, ktére sie
znajdujq na dwéch réznych stronach. Cwiczenia, jakie sq teraz do r6z-
nych ksiqzek robione, przygotowane przez wydawnictwa, polegajq na
tym, ze to jest dokladnie to samo w ¢wiczeniu i to samo w podreczni-
ku, tylko tu sq podpisy, a tutaj nie ma podpisu. I jezeli oni majq cos uzu-
petnié, to jest to absolutne kalkowanie. Nie czytanie ze zrozumieniem,
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tylko kalkowanie. Oni skanujq podreczniki szukajgc znaczkéw graficz-
nych. Nie tekstu — znaczkéw graficznych. I to jest przerazajqce. Kie-
dy$ my musielismy przeczyta¢ 10 stron, zeby znalez¢ jakqs informacje,
a oni teraz wklepujq hasto i im wyskakuje, a oni pozniej z réznych ta-
kich miejsc sklejajq to. Czasem nawet gramatycznie tego nie uspraw-
niajg. [K_DS_S]

Z wypowiedzi respondentéw mozna takze wnioskowaé, ze lekcje w gospo-
darstwach edukacyjnych ucza dzieci nawyku znajdowania sobie zajecia i organi-
zacji czasu wolnego poza wirtualnym $wiatem gier i portali spotecznosciowych.
I nie chodzi tu nawet o sytuacje, w ktérej dziecko nie ma mozliwosci obcowania
z natura, bo nie ma np. rodziny na wsi, ale takze o sytuacje, kiedy dziecko ma
taka mozliwo$¢, ale i tak wybiera telefon komérkowy czy komputer.

(...) bo niewiele dzieci wyjezdza na wakacje do dziadka na wies. Nawet
jesli takiego dziadka ma, to wobec perspektywy spedzenia na wsi cza-
su, a spedzenia w domu przed komputerem, na czacie z kolegq — dziadek
przegrywa’. [K_DS_S]

Zajecia w gospodarstwie edukacyjnym postrzegane sa takze z szerszej per-
spektywy, wsi, regionu, historii i kultury, co zdaniem respondentéw wpisu-
je sie nie tylko wprost w zagadnienia ujete w podstawie programowej, ale tez
w zalozenia wielu dostepnych projektéw ministerialnych czy grantéw. Wyda-
je sie jednak, ze realizacja takiego programu musiataby sie wigza¢ z gruntow-
na przebudowa takze planu lekeji, ktéry mégtby zosta¢ zmodyfikowany w ta-
kim kierunku, jak wyglada dzi$ struktura nauczania w wielu wyzszych uczel-
niach - przedmioty nie s3 realizowane raz lub dwa razy w tygodniu po 45 mi-
nut, tylko w wiekszych blokach, ale za to w krétszym czasie niz jeden semestr
(potrocze).

Wtasnie ten regionalizm w kontekscie historii, jezyka polskiego, na-
wet te lekcje wychowawcze moglyby sie odbywaé wtasnie w takich miej-
scach, z podkresleniem wagi, co sie dziato, jak sie dziato, jakie sq losy
przedwojenne, jakie sq losy powojenne, jak sq kultywowane zwycza-
je. To miatoby takq dodatkowq wartosé. Wiasnie coraz czesciej widze
jakies projekty, jakie mogliby licealisci na bazie doswiadczer gospoda-
rzy prowadzi¢, czy nie tylko tego gospodarstwa, ale i catych miejscowo-
Sci. W tej chwili jest sporo takich projektow prowadzonych takze przez
MEN, wiec mysle, ze podsuniecie mtodym ludziom takiego tematu czy
wskazanie zakresu tematycznego mogtoby zaowocowaé ciekawymi pra-
cami. W tej chwili sporo pojawia sie projektéw zwigzanych z historig
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najnowszq czy to powojenng. Najczesciej ministerstwo oczekuje, ze
bedq odkrywane jakies nowe karty historii, albo moze nie tyle odkrywa-
ne nowe karty z historii, ale wtasnie pokazane osoby, ktére na danym
terenie znaczyly co$, budowaty tozsamosc. One sie pojawiajq cyklicznie
i mozna oczekiwaé, ze nie bedzie to sprawa zamknieta, bo jest to rzecz,
ktéra jest na pewno w podstawie programowej i potrafi zainteresowac

mitodych ludzi. [K_O_S]

Zdobywanie wiedzy w terenie jest, zdaniem respondentéw, fundamentalne
dla zrozumienia wielu proceséw historycznych i spotecznych, ale przede wszyst-
kim pozwala na umiejscowienie w wyobrazni przestrzeni i cech tej przestrzeni
w kontekscie historycznym. Co innego przeczytac i nauczy¢ sie o granicach za-
boréw z podrecznika, a co innego zobaczy¢ te dawne granice, gdzie wciaz w wie-
lu miejscach wyraznie widac pozostatosci réznic w uksztaltowaniu terenu, archi-
tekturze czy nawet zabudowie wsi.

Kiedys ojcowie i dziadkowie opowiadali — no troche nam sie porwaty te
wiezy prawda? Czasami mtodzi ludzie potrzebujq takiego impulsu, zeby
odkrywacé rzeczy, ktére sq tuz obok i ktére mijamy i nie zauwazamy,
a sq warte odkrycia. (...) Pokazanie im, ze to, co mijamy raz, drugi, trze-
ci, jest warte zatrzymania, popatrzenia, refleksji. A czytanie w ksigz-
ce, gdzie byt zabor, jakie byly powstania itd., jak to sie przesuwata gra-
nica i co sie dziato, no to sie mozna tego nauczyc, ale zobaczy¢, gdzie sie
koriczy obszar, ktory kiedys byt pod zaborem pruskim, a gdzie byt za-
bor rosyjski (...). To sq takie haczyki w umysle, ktdre potem pozwalajq
na ztapanie tych faktéw historycznych wyczytanych w podrecznikach.
[K_O_S]

Nie jest to zjawisko nowe i jak wynika z wypowiedzi nauczycieli, wciaz ak-
tualne, a nawet poglebiajace sie. Mowa tu o nieumiejetnosci rozpoznania lokal-
nie wystepujacych zwierzat czy rodlin w zestawieniu z roslinami i zwierzetami
egzotycznymi. Mozna powiedzie(, ze tatwiej przychodzi dzieciom rozpoznanie
w marketach takich owocéw jak awokado czy liczi, niz skojarzenie, ktéra natka
polaczona jest w naturze z korzeniem marchwi czy pietruszki. Nie ma wiec lep-
szego miejsca niz gospodarstwo edukacyjne, by te luke wiedzy uzupelni¢, cho¢
z wypowiedzi respondentéw wynika, ze sprawa jest naprawde powazna.

Zeby pokaza¢ jakis proces, bo dzieci teraz nie znajq takich codzien-
nych prac, to jest dla nich obce. Dzieci majq ksigzeczki, znajq stonia,
zyrafe, wszystkie zwierzeta egzotyczne, ale nie odrézniajq brzozy, lipy,
debu, czyli podstawowych gatunkéw. Nie odrézniajq zadnych kwiatow,
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zadnych roslin — hiacynt, przebisnieg, stokrotka, mak — to wszystko jest
uczone w szkole. Nie znajq zadnych roslin, zadnych zwierzqt, przyroda
jest dla nich po prostu zupetnie obca. [K_L_1-3]

Czesto wizyte w gospodarstwie edukacyjnym poréwnuje sie do obozéw
harcerskich, przede wszystkim w aspekcie zdobywania nowych umiejetnosci,
w harcerstwie nazywanych , sprawnosciami”. Moze to zabrzmie¢ nieco surreali-
stycznie lub nawet komicznie, ale dzisiejsze sprawnosci réznilyby sie od tych
dawnych harcerskich, i to doé¢ zasadniczo. Problemem okazuje sie dzi$ obiera-
nie ziemniakéw czy zmywanie naczyn. Harcerska sprawnosé polegajaca na prze-
trwaniu nocy w lesie wydaje sie w ogéle czyms$ nieosiggalnym.

Nie wiem, czy ludzie sobie w ogdle z tego zdajq sprawe, ze dzisiaj dzie-
ciaki nie potrafiq obra¢ ziemniakéw i umyé kubka po sobie. Co kiedy$
byto takq normalng rzeczq, to dla niektorych jest strasznym proble-
mem. Dziewczyny nie obiorq ziemniakow, bo majq dtugie paznokcie do-
czepione. Kubek umy¢ to jeszcze po sobie moze tak, ale po kims, to sie
brzydze. I wlasnie takie nawyki majq uczy¢ samodzielnosci, a nie, ze
ktos zrobi cos za mnie. Tak jak byto na obozach harcerskich, ale moze nie
w takim stopniu. [K_KP_4-8]

Zajecia w gospodarstwie edukacyjnym nie rozwiaza wszystkich problemoéw,
cho¢ wydaje sie, ze im dluzej trwaly rozmowy z wychowawcami, tym wiecej
ujawnialo sie obszaréw problemowych. Jednym z nich jest wspélczesne sku-
pienie sie mlodziezy na swoim wizerunku w sieci oraz nieustanne poszukiwa-
nie wskaznikéw atrakcyjnosci. Takim wskaznikiem moze by¢ miejsce, w ktérym
w danej chwili mtodzi ludzie przebywaja, a ktérego nie tyle chca doswiadczaé,
ile pochwali¢ sie nim w sieci i w pewnym sensie odhaczy¢, czekajac na reakcje.
Zdaniem respondentéw gospodarzom moze by¢ trudno sprawié, by ich gospo-
darstwo byto ,atrakcyjne” dla mtodziezy. Niemal jak stadion pitkarski Camp Nou
w Barcelonie, na ktéry przychodzi sie nie tylko po to, by obejrze¢ mecz, ale by
obejrzec po prostu sam stadion i poinformowac o tym swoja grupe znajomych
z mediéw spotecznosciowych. To jednak jest wyzwanie zaréwno podczas pracy
z dzie¢mi i mtodzieza, jak i ich rodzicami, ktérzy w najwiekszym stopniu pono-
sza odpowiedzialno$¢ za rozwdj spoteczny swoich dzieci.

Nawet teraz, bedqc na wezasach, kiedy jestesmy w miejscach, ktore wy-
dawatyby nam sie niesamowite, ci mtodzi ludzie, 14 — ,15-letni, sq tak
znudzeni tym, ze w ogéle gdzie$ tam sq, Ze to jest przerazajgce. Najwaz-
niejsze to, jak sq postrzegani w social mediach i czy na komérce wszystko
widzieli koledzy, widziaty kolezanki. I to jest jakby dzisiaj najistotniejszy
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cel takich dziatan. Stqd tez taka zagroda, takie gospodarstwo, musi mie¢
cos takiego, czym przyciggnie. Nie tylko chodzi o samq wies, ale dos¢ ory-
ginalne jakies zajecie, ktére bedzie atrakcyjne dla tych ludzi. Dlaczego
to jest problem? Bo ta mlodziez nie umie ze sobq rozmawiac. (...) Oni
nie umiejq ze sobg funkcjonowaé w realnym swiecie. (...) A skqd sie to
bierze? Bo rodzice tak funkcjonujq. Prosze zobaczy¢, ilu rodzicéw dzi-
siaj rozmawia ze swoimi dzie¢mi, gdzie tak naprawde zna ich problemy?
Przeciez gdyby byto tak cukierkowo, ze rodzice byliby tacy swietni, to nie
bytaby potrzebna w takiej skali pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
jaka mamy w tej chwili, i ona ciggle jest za mata. (...) Dzisiaj najwazniej-
sze jest to, jak jestem postrzegany przez innych. [K_DS_4-8]

Lekcje w gospodarstwie edukacyjnym moga by¢ réwniez skuteczne w pod-
noszeniu poziomu $wiadomosci konsumenckiej i wypracowywaniu (w zasadzie
od nowa) zdrowych nawykéw zywieniowych. Co wiecej, zdaniem respondentéw,
wiasciwe zaplanowanie takich zaje¢ moze mie¢ pozytywne skutki takze dla ro-
dzicéw dzieci, ktérzy wlaczeni w projekt beda musieli poddac¢ sie socjalizacji od-
wrotnej, czyli takiej, gdzie mlodsze pokolenie uczy pokolenie starsze. Tak jak
wnuki ucza dzi$ swoich dziadkéw obstugi smartfonu, tak dzieci beda uczy¢ swo-
ich rodzicéw zdrowego odzywiania. Proces ten jest dtugotrwaly, ale w przeszto-
$ci mielis$my juz takie przyklady, ktére zwieniczone zostaly przynajmniej cze-
$ciowo sukcesem, jak np. nawyk segregowania $mieci.

Klasy 4-6 to jest rocznik najwazniejszy. Dzieci tyjq, pijg nam Pepsi Cole,
gdzie w szklance jest 8 tyzek cukru, i tyjq, bo jedzq te chipsy, hambur-
gery. A my mozemy pokazaé, ze owoc, soki — to jest bardzo zdrowe (...).
Bo nas w Polsce czeka bardzo, bardzo ciezka praca, bo nasza mtodziez,
dzieci, sq otyle, bo Zle sie odzywiajq. Sposéb zywienia... rodzic dzisiaj
goni za pieniqdzem, nie jest wyedukowany, co jest zdrowe. Rodzice bedg
tatwym dla nas partnerem do wyedukowania, dlatego, ze jezeli przej-
muje to nauczyciel, ktéry odbywa staz, to rodzic automatycznie jest to
w wciggniety, bo to bedzie na wywiaddéwece czy na spotkaniu z rodzica-
mi przedstawione — muszq przyjsé, wyrazi¢ zgode, ze bedzie taki pro-
jekt. W zwiqzku z tym bedgq sie interesowac, co tam dzieci robity, co tam
dzieci widzialy. Wdrozymy dziecko, a ono nauczy rodzicow. Przeciez
niedawno uczylismy segregowania $mieci, bo rodzice jadq do lasu, bio-
rq dzieci ze sobg, wyrzucajq worki ze Smieciami do lasu. Takich mamy
rodzicow. Wiem. Jako samorzqd to przytapywalismy. Nie daty nam nic
jakies tabliczki, jakies tam ogloszenia i straszenie policjq. Tylko dziecko
byto swiadkiem, ze wyrzuca sie do lasu. A tu dziecko powie: ,Mamo, nie
jedz tego, nie pijemy tego, bo w tym jest za duzo cukru. [K_KP_S]
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Z kazdego gospodarza mozna by uczyni¢ edukatora, tylko potrzeba do tego
dobrej woli i rozwigzan systemowych. Pomystéw jest, zdaje sie, niezliczona ilos¢
zaréwno po stronie gospodarzy, jak i nauczycieli, ktérzy widza w gospodarstwie
edukacyjnym przede wszystkim potencjal do wykorzystania w edukacji na te-
mat powigzan ekosystemoéw i catej skomplikowanej $ciezki od momentu, kiedy
rolnik sieje, poprzez moment, kiedy zbiera plony i przetwarza je, az do chwili,
kiedy dany produkt trafia do sklepéw i na stoty konsumentéw.

Jest mndstwo czynnosci, ktére mozna pokazac — to moze by¢ na przy-
ktad smazenie konfitur, kiszenie kapusty. To jest tak samo totalnie te-
mat z ksiezyca. Nikt nie wie, co to znaczy ukisi¢ kapuste, bo kapuste sie
teraz tylko kupuje w sklepie. Wiec taka lekcja, ze przyjezdzamy i razem
z gospodarzem kisimy tq kapuste, tniemy czy ubijamy tq gatkq, czy na-
wet ktos tam w tych kaloszach ugniata — bardzo fajne i uczqce. Mozna
by byto zaczq¢ od wycinania gtéw na polu kapusty, zeby oni widzieli, jak
ta roslina wyglgda, gdy wyrosnie, ze to nie rosnie na drzewie. Mozliwo-
§ci jest duzo, z kazdego gospodarstwa mozna by uczynié zagrode eduka-
cyjng, zgadza sie. [K_L_1-3]

Niemniej gospodarz powinien posiada¢ pewne kompetencje komunikacyjne,
bo jak pokazuje doswiadczenie, nie kazdy z nich potrafi potencjat swojego go-
spodarstwa wykorzystac. To, co ma by¢ wtasnie atutem edukacji w gospodar-
stwie, to przede wszystkim autentyczno$c, takze w relacji z go$émi, uczestnika-
mi zajed.

Weszlismy do gospodarstwa; pokaze sery, pokazat nam, o tu produku-
jemy sery. I na tym koniec, godzina mineta. No nie tego tylko bysmy
oczekiwali, chcielibysmy, zeby to byta normalnie taka lekcja edukacyj-
na, zeby byto dzialanie, ale potgczone tez z naukq troche. [K_O_4-8]

Z jednej strony wychowawcy jasno widza swoja role podczas wyjazdu: maja
zadba¢ o dyscypline i bezpieczenistwo oraz kwestie organizacyjne, a pozostate
sprawy pozostawiaja gospodarzom. Taka role wypracowuje sie jednak podczas
czestych wizyt, kiedy to przede wszystkim gospodarze zyskuja zaufanie ze stro-
ny opiekundéw dzieci. Z drugiej natomiast licza sie oni z tym, ze lekcja powinna
by¢ przez nich dobrze przygotowana, a zagadnienia i tematy zaje¢ oméwione
przed i po wizycie. Ale i te cze$¢ merytoryczng gospodarze moga i musza, zda-
niem respondentéw, wziac na swoje barki (przynajmniej cze$ciowo). Nie ma ko-
niecznoéci, by nauczyciel byt takim samym ekspertem jak gospodarz. Maja sie
oni raczej uzupetniac.

112
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Moja rola to przede wszystkim dopilnowaé porzqdku, pézniej w mia-
re mozliwosci, jesli bede mogta pomdc gospodarzowi, jezeli co$ tam be-
dzie omawial, bede widziata, to powiem. W miare kulturalnie popro-
sze o dopowiedzenie: moze pan nam powie o tym, jeszcze o tamtym.
[K_DS_4-8]

Gospodarstwa edukacyjne moga tez pelnic¢ z powodzeniem funkcje terapeu-
tyczne. Oczywiscie wiele takich gospodarstw, np. hodujacych alpaki, taka dzia-
talno$¢ prowadzi. Niemniej przebywanie i bezposredni kontakt ze wszelkimi
zwierzetami (kroliki, kozy, psy, koty, konie) wycisza dzieci, uspokaja je i pozwa-
la na odkrycie w sobie empatii do zwierzat, opieki nad nimi i ochrony. To wta-
$nie taki typ terapii ma znaczenie nie tylko dla dzieci, ktére sa na co dzien prze-
bodzcowane, nie potrafia sie dtuzej na czyms skupié¢, ale i dla wszystkich, ktérzy
z roznych powoddéw sa narazeni na stres i niepokdj. A to z kolei ma bezposred-
ni wpltyw chociazby na proces zapamietywania. Zatem kontakt z natura w go-
spodarstwie nie musi przynosi¢ wymiernego skutku mierzonego wskaznikami
podstawy programowej, a mimo to przyczynia¢ sie do poprawy indywidualnego
dobrostanu. Widza to szczegdlnie wychowawcy klas pierwszych (i tych w szko-
le podstawowej i $redniej), ktérzy poznaja dzieci nie tylko poprzez pryzmat ich
zdolno$ci uczenia sie, ale i trudnosci, jakie maja poprzez zyciowe bagaze, ktére
przynosza ze soba do nowej szkoty. W tym tez aspekcie taki wyjazd do gospodar-
stwa edukacyjnego moze, zdaniem respondentéw, poméc w zbudowaniu zaufa-
nia pomiedzy réwiesnikami, jak i pomiedzy nauczycielem a uczniem.

Edukacja i zdobywanie wiedzy to jedno, ale nie zdajemy sobie sprawy
z tego, z jak wieloma problemami przychodzq do naszej szkoly ucznio-
wie. Nawet kwestia takiego kontaktu nauczyciel-uczer, zdobywanie
tego ich zaufania, szeroko pojetego, tez musimy z nimi spedzi¢ troche
czasu, zeby oni zechcieli nam zaufaé w momencie, kiedy przyjdzie ja-
kis problem. Trzeba to wszystko akcelerowad, zeby udato sie ich w krot-
kim czasie pozna¢. Uczniowie przychodzq naprawde z szeregiem prze-
réznych probleméw, wywodzq sie z réznych srodowisk i czesto te proble-
my, ktore im towarzyszq, to nie sq zadne $wieze sprawy, tylko to jest
taki bagaz, z ktorym oni juz przychodzq. [K_O_S]



Rozdziat 6

Efekty edukacyjne byly juz wielokrotnie wczesniej wymieniane. Warto moze
jeszcze raz podkresli¢ efekty pozaedukacyjne, takie jak integracja réwiesnikéw
i lepsze poznanie osobowosci uczniéw poza murami szkoty. Nie chodzi w tym
o zaspokojenie ciekawosci, ale o pedagogiczna troske o rozwéj swoich uczniéw,
szczeg6lnie tych, ktérym nauka, méwiac ogdlnie, przychodzi z wiekszym tru-
dem, a dla ktérych grozba oceny niedostatecznej nie jest zadna motywacja. Do-
brze przygotowana lekcja w gospodarstwie edukacyjnym moze by¢ okazja tak-
ze do zdobycia dobrej oceny, ale w alternatywny sposéb, czyli inny niz przy ta-

Co zyskuje szkota poprzez realizacje zajec
w gospodarstwie edukacyjnym?

blicy lub w szkolnej tawce.

Wyjazd do gospodarstwa edukacyjnego jest tez okazja do przeprowadze-
nia lekcji wychowawczej w terenie, poniewaz mozna zaobserwowac¢ inne relacje
miedzy réwiesnikami oraz ich kompetencje spoteczne w miejscach publicznych,
co moze by¢ warto$ciowa informacja nie tylko dla wychowawcéw, ale takze pe-

To jest znakomita okazja do poznania mtodego cztowieka poza tawkq.
W szkolnej tawce kazdy jest sam. Masz 30 samodzielnie funkcjonujqg-
cych jednostek, ktére sptynety z okreslonych srodowisk. Dopiero jak sie
znajdujq w nowym miejscu, to sie wszystko ujawnia. W szkole realizu-
jesz materiat programowy odtqd dotqd. Caly zestaw tematéw, czy doty-
czqcy postaw, czy tolerancji, wielu zjawisk, opanowania wtasnych emo-
cji, caly zestaw tematyczny ma zrédto swoje nie w materiale lekcyjnym,
ale w tym materiale, ktéry pojawia sie w takich sytuacjach. Ten aspekt
wychowawczy jest fundamentem. Na entuzjazmie mozesz zaspokajac
potrzeby poznawcze, spoteczne, inne. Jezeli ktos nie chce czegos pozna,
bo sie nie lubi uczy¢, nie lubi czytac (...), to mojq rolq jest stworzyc¢ takq
mozliwos¢, zeby mu sie chciato to poznawac - jako opiekunka, jako wy-
chowawczyni, jako nauczycielka przedmiotu. (...) Dopdki ja bede stra-
szy¢ jedynkg, to moge sobie te jedynke postawic¢.[K_L_S]

dagogéw szkolnych czy psychologdw.

W klasie dzieci obcujq ze sobg w zupetnie innym stopniu, w zupetnie in-
nych relacjach niz np. na wycieczce. W klasie obserwujemy, ze wszyscy
sie lubig, a na wycieczce zauwazamy, ze relacje dzieci sq zupelnie inne.
To lekcja wychowawcza jak najbardziej i przy okazji mozna zauwazyc,
jak sie dzieci zachowujq w miejscach publicznych. W szkole sie na to nie
zwraca uwagi”. [K_0O_1-3]
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Organizacja wyjazdu do gospodarstwa edukacyjnego jest tez postrzegana
jako wazny czynnik integrujacy lokalna spotecznosc i budujacy relacje pomiedzy
szkola a wspdlnota lokalna. Kilkakrotnie podkreslano, ze szkoly musza wspét-
pracowac i otwierac sie nie tylko na instytucje, takie jak muzeum czy skanse-
ny, ale takze na miejscowych, aby by¢ blizej lokalnej spotecznosci, bo to wlasnie
umacnia wspélnote, buduje wiezi i poczucie tozsamosci.

Mysle, ze duzo moze zyskaé szkota, bo jezeli bedzie promowata takie wy-
jazdy i bedzie o tym méwita duzo, to bedzie postrzegana bardzo dobrze
w takim srodowisku. Zwlaszcza my, ktérzy jestesmy Srodowiskiem miej-
sko-wiejskim. Ze chce promowac tez idee wsi i zawodow, czy wszystko,
co sie z wsiq kojarzy. [K_DS 1-3]

Nauczyciele uwazaja, ze takie inicjatywy sa takze wizerunkowo korzystne dla
szkoty, ktéra moze promowac swoja oferte edukacyjna poprzez zamieszczanie
informacji na stronach internetowych o ciekawych zajeciach edukacyjnych pro-
wadzonych we wspélpracy z gospodarstwami rolnymi.

Dla dziecka to przede wszystkim rozwdj intelektualny i dziecko ma szer-
sze spojrzenie na swiat. Dla mnie to jest sam zysk. Szkota — jest infor-
macja, ze ta szkota sie rozwija nie tylko teoretycznie, ale i praktycznie,
ze ona wychodzi do ludzi, ze ona stara sie o swoje dzieci, ze dba o swo-
je dzieci, ze po prostu walczy o ich rozwdj intelektualny. Uwazam, ze sq
same plusy. [K_DS_4-8]

Z wypowiedzi nauczycieli wynika tez, ze promocja szkoly ma znaczenie, ale
nie jest priorytetem w kontekscie pedagogicznym. Tu najwazniejsze jest to, co
zyska sam uczen, a nie szkota jako instytucja.

Czy pokazujemy prestiz, bo zabieramy dzieci na wioche? No okey, ale
czy my to chcemy pokazaé, czy my chcemy, zeby to dziecko finalnie wie-
dziato, jak wyglqda krowa, bowiem nie zalezy na tym, zeby na stronie
internetowej szkoly mojego syna oni mi wszystko pokazywali na zdje-
ciach. Ja chce, zeby on to miat w glowie: i w myslach, i w swiadomosci.
[K_zP_4-8]

Dla pedagogéw przedszkolnych gospodarstwo edukacyjne stanowi bardzo
atrakcyjna forme zajec realizowanych poza terenem przedszkola, do ktérych
i tak przedszkole jest zobligowane. Takie wyjazdy sa tez akceptowane przez ro-
dzicéw i bardzo pozytywnie przyjmowane przez przedszkolakéw. Natomiast
nauczyciele szkét podstawowych i srednich organizacje wyjazdéw edukacyjnych
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moga wpisa¢ do samooceny, co jest brane pod uwage przy ubieganiu sie o awans
zawodowy. Jak przyznaje szczerze kilkoro respondentéw, wszyscy na tym moga
skorzysta¢. Nauczyciele przyznaja, ze czasem sa zmeczeni praca, ale jesli cho-
dzi o tego typu inicjatywy, to przewaza jednak dobro wychowankéw, a nie wta-
sna wygoda.

Czasami cztowiekowi sie nie chce, ale potem szkoda tych dzieci. Jesli jest
taka mozliwo$¢, to czemu by z tego nie skorzystaé. [K_KP_1-3]

Wies i obszary wiejskie
w kontekscie realizacji podstawy programowej

Zdaniem respondentéw zauwazalna jest zmiana w statusie dzieci przycho-
dzacych do szkoly. Coraz mniej jest tych, ktérych rodzice maja gospodarstwo
rolne. Brak nastepcéw w rolnictwie powoduje, ze w wielu miejscach gospodarza-
mi s juz starsi ludzie, bo ich dzieci zmienilty zawéd, wyprowadzily sie do miast,
a tu przyjezdzaja juz tylko w odwiedziny do dziadkéw na wakacje. Co prawda te
dzieci jeszcze wiedza, skad bierze sie mleko, i bez trudu rozpoznaja wszystkie
zwierzeta gospodarskie. Maja tez okazje zobaczy¢, jak sie je karmi, jak sie pasa
na polach itd. Podobnie z dzie¢mi, ktére mieszkaja jeszcze na wsi, cho¢ ich rodzi-
ce nie prowadza dziatalnosci rolniczej. Dop6ki na wsi beda rolnicy, dopéty dzie-
ci beda wiedzie¢ bardzo duzo na temat produkgeji rolnej czy hodowli zwierzat,
z wlasnych obserwacji.

Pracuje w szkole 22 lata i przez te 22 lata zniknely ze szkoly dzieci tych
bardzo duzych gospodarzy, kiedy to rolnicy mieli bardzo duzo hektaréw,
zwierzqt. Dzisiaj tylko i wylqcznie dziadkowie i babcie posiadajq gospo-
darstwa rolne. Te pokolenia starsze to byly dzieci pochodzgce z gospo-
darstw, gdzie rodzice uprawiali ziemie, hodowali zwierzqtka itd. Dzisiaj
sq to pojedyncze przypadki dzieci gospodarzy w szkole. Wiekszos¢ rodzi-
cow jest czynna zawodowo. Gdzies tam jeszcze jakies pojedyncze, duze
gospodarstwa sq, ale wiekszos¢ to byty takie mate gospodarstwa, tak do
10 ha. Dzisiaj to wszystko juz nie istnieje. Te pola sq oddane duzym go-
spodarzom i wszystkie te gospodarstwa (w sensie obory) stojgq puste.
Takze u tych dzieci ta wiedza juz jest znikoma. Z roku na rok jest gorzej
w tej kwestii. Kiedys kaczki, kury, gesi biegaty wszedzie, a dzisiaj jest
pusto. Dzisiaj rodzice nie uprawiajq ogrédka, nie majq pomidora, ogor-
ka, takich rzeczy. Nie majq dzieci mozliwosci doswiadczenia tego, wiec
nie wiedzq, jak moze by¢ lub nawet jak jest. [K_O_1-3]
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Druga kwestig dotyczaca zmian na wsi jest aktywno$¢ spoteczna, ktéra
w ostatnich dwdch dekadach ulegta widocznemu ostabieniu. Ogélnie rzecz uj-
mujac, zycie na wsi zmienilo sie pod tym wzgledem na niekorzys$¢, czego wskaz-
nikiem, zdaniem respondentéw, jest ostabienie wiezi sasiedzkich i znikoma
ilos¢ wspdlnych inicjatyw na rzecz rozwoju lokalnego.

Mieszkam na wsi, wokét domy, zywego ducha nie uswiadczysz. Zycie na
wsi takie jest troszke ostabione. Dzieci nie sq za bardzo zaangazowane
w te sprawy. Spotecznie nie wiem, co z tego wyrosnie, ale widze to raczej
w ciemnych barwach. Dzisiaj jest bardzo duzy nacisk na to, ze mi sie na-
lezy, ale niekoniecznie musze cos od siebie da¢. Kiedys ludzie chetniej sie
angazowali nawet w sprawy szkolne, dzisiaj sq trzy mamy w radzie ro-
dzicow i majq problem z dogadaniem sie. [K_O_1-3]

Wies, zdaniem respondentdw, wciaz stara sie nadrobi¢ nagromadzone przez
dekady zalegtosci wzgledem miasta, szczegdlnie w kontekscie dostepu do zréz-
nicowanych i dobrze ptatnych Zrédet dochodu, instytucji kultury, infrastruktu-
ry sportowej, ktore to deficyty przekladaja sie takze na znikoma liczbe instytu-
cji czy stowarzyszen organizujacych zajecia pozalekcyjne dla dzieci i mtodziezy.
Najgorzej przedstawia sie sytuacja w dawnych wsiach popegeerowskich, gdzie,
zdaniem badanych, jeszcze w kolejnych pokoleniach pokutuje syndrom popege-
erowskiej mentalnosci. Brak inwestycji i odptyw mieszkancéw ze swiezo zdoby-
tymi kwalifikacjami jeszcze bardziej poglebia stagnacje takich wsi. Nawet jesli
osiedlajg sie tam ludzie z miasta, to i tak nie wnosza nic do lokalnej kultury, bo
przede wszystkim narzekaja na batagan i zapach z obory sasiadéw, a jak juz po-
stawia dom, to z najwiekszym plotem na wsi.

Wies az tak bardzo sie nie rézni teraz od miasta, niemniej troche te wy-
niki zawsze stabsze osiqgamy, bo u nas w gminie jest ten syndrom miej-
scowosci popegeerowskich. Niby o edukacji mozna méwié, ale geny, je-
§li chodzi o dzieci, tez majq co$ do powiedzenia. I w tych pegeerach réz-
nie bywato. Byty ziemniaki, mleko dali, to fajnie. I teraz na te dzieci syn-
drom przeszedt. Jesli chodzi o edukacje, to ona wyréwnuje te szanse,
doganiamy jak gdyby miasto, ale zawsze u nas sie mniej zarabia, za-
wsze jest ta bariera, ze trzeba dojechal, czyli juz drozej. Nie mamy ta-
kich dobr jak kino, basen czy tam widowisko sportowe na najwyzszym
poziomie. [K_ZP_4-8]

Urodzitem sie w wiosce pegeerowskiej. Caly ten PGR sie rozpadt. Na
wsiach nie ma zwierzqt. Ludzie zyjq jak w mie$cie. Jest mndstwo psow.
Tak jak mdj ojciec méwi: swiniaka nie mozna byto trzymac¢ za Hitlera,
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Stalina i za Unii Europejskiej. Nie ma kur. Oduczono ludzi uprawy
ogrédkow - tylko ci starzy uprawiajq. Mtodziez wyjezdza. Wies nowo-
czesna sie staje, ale dlatego, ze ludzie zyjq jak w miescie. A kultura? No
kultura miejska jest. Nie ma takich relacji miedzy ludzmi, jak kiedys, nie
ma tradycji — tu jest ludnosé naptywowa. Nie dorobilismy sie. Nie ma ta-
kiej tqcznosci kulturowej i sq ludzie tacy niezgrani. A kultura to proces.
Moze teraz cos sie uda, kiedy jest czwarte lub pigte pokolenie, ale czy na
pewno? Zaktad upadt, szkota upadta i teraz jeszcze kosciot na wykon-
czeniu jest, i co? I nie ma nic, wioski nie ma — do zaorania jest. Wies sta-
je sie miastem albo jakims osrodkiem letniskowym. Nie ma tak jak kie-
dys, ze w gospodarstwie byto wszystko. Kiedys wies to byt magazyn. Lu-
dzie byli samowystarczalni, bo w sklepach nic nie byto. A teraz jest na
odwrét: w sklepach jest duzo, a na wsi nie ma nic. Pachnie gtodem. Uwa-
zam, ze lobby fermowo-weterynaryjne wytepito rolnictwo. Szkoda. I lu-
dzie z miasta, czy ludzie ze wsi, ktérzy chcq zyé jak w miescie, no tez te-
pig tych ludzi, co trzymajq zwierzeta, bo teraz batagan, zapach. Majq
niezle domy i ludzie teraz stawiajq ploty, wysokie ptoty. [M_ZP_S]

Niestety w wiekszosci przewaza pesymistyczny obraz wspélczesnej wrsi,
na ktdry skiada sie wciaz bardzo wiele deficytéw, takich jak brak komunikacji
z miastem oraz nowy styl zycia zwiazany z duza mobilno$cia z uzyciem samo-
chodu, przez co zakupy robi sie gtéwnie w dyskontach. Wszystko to sprawia,
ze w niektérych wsiach nie ma juz nawet lokalnego sklepu, ludzie siedza w do-
mach, a jedyna atrakcja dla dzieci stat sie wyjazd z rodzicami do miasta.

Czasami, jak ide na spacer, nie spotykam zywej duszy w ciggu dnia. (...)
Kiedys ta wies zyta, a teraz kazdy sie zamyka w swoim domu albo gdzie$
wyjezdza. I dzieci tez nie majq takiej mozliwosci, jesli rodzice o to nie
zadbajq, jak dzieci w miescie. Bo sq jakie$ dodatkowe zajecia, sq szkoly
muzyczne, sq jakies ogniska, a na wsi tego nie ma. [K_L_1-3]

Takze z opinii tych respondentéw, ktérzy wyprowadzili sie ze wsi do mia-
sta, wynika, ze wie$ przeszta bardzo glebokie przemiany. Wskazuja na dostoso-
wywanie sie zagrody wiejskiej do standardéw narzuconych przez naptywowych
mieszkanicow. W efekcie zmienia sie obejscie, a styl zycia i wzory konsumpcji
upodobnily sie do tych miejskich. Wptyw na takie zmiany maja m.in. relacje
miedzy dzie¢mi mieszkajacymi od urodzenia na wsi a tymi przyjezdnymi.

Nie bardzo mam poréwnanie, bo juz przestatam jezdzi¢ na wies. Moi
wujkowie, dziadkowie, to albo juz nie zyjq, albo sie pozbyli tego brze-
mienia. Na pewno jest bardziej schludnie, ze juz nie ma gnojowicy na
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Srodku smierdzqcej. Ludzie na wsi réwniez chcq mieszka¢ w przyjem-
nych okolicznosciach przyrody. Na pewno zapachowo gospodarstwa rol-
ne sq przyjemniejsze w odbiorze, niz kiedys. Rolnicy tez nie chcq takie-
go dysonansu, takich réznic miedzy tym, co majq na wsi, a miedzy tym,
co mogq zobaczy¢ w miescie. Oni takze majq dostep do Internetu i mogg
sobie zobaczy¢, jak inni ludzie prowadzq swoje ogrédeczki. A tez fakt, ze
sq ludzie naptywowi. Przyjezdzajq tam, majq domy na wsi, ale sami nie
sq rolnikami i nie majq tam pola uprawnego i prosiakéw w zagrodzie.
U nich jest tadnie posprzqtane, nikt po blocie w gumiakach nie chodzi,
wiec miejscowi réwniez w ten sposéb porzqdkujq swoje zagrody. Dzieci
zapraszajq sie przeciez nawzajem i poréwnujq. Takze ta presja na pew-
no wymogta. [K_DS_S]

Nie wszyscy na szczescie postrzegaja wies jako miejsce stagnacji i braku per-
spektyw. Respondenci dostrzegaja wieksza aktywnos¢ wiejskich organizacji po-
zarzadowych, takich jak KGW, czy zaangazowanie samych mieszkaricéw na polu
organizacji festynéw, imprez plenerowych i piknikéw. Z pewnym dystansem
stwierdzaja, ze ,,co$ sie tam dzieje”, wskazujac jednak na brak kontaktu z kultu-
ra obecna na co dzienn w duzych miastach: w teatrze, operze czy filharmonii. Za-
danie to z r6znym skutkiem staraja sie wypelnia¢ Gminne Osrodki Kultury (o ile
w ogdle w okolicy takie sa).

Wies nie jest juz takq wsiq, jak kiedys, ze mozna bylo zobaczyé kréw-
ke, swinke chodzgcq po podwérku. Teraz to jest rarytas dla dzieci, ze
one jezdzq do takich agroturystycznych gospodarstw i ogladajq te zwie-
rzeta. Wies kiedys a wies dzis to jest catkiem co innego. Na wsiach tez
sie zaczyna troszke dziac — rézne organizacje zaczynajq dziataé, jakies
KGW, jakies festyny, jakies pikniki — no cos sie tam dzieje. Ale takie ty-
powo kulturalne spotkania, wltasnie takie wyjazdy gdzies do teatru — to
widze, ze to rzadko sie odbywa. [K_O_P]

Z drugiej strony sa i tacy (aktywni seniorzy), ktérzy wie$ widza zupelnie ina-
czej — jako aktywna, roztanczona i umuzykalniona.

Ja powiem pani szczerze, ze ja zaczynam méwic, ze w miescie psy dupa-
mi szczekajq, a to na wsi ludzie zyjq. Chcq zy¢, chcq wyjsc z tym wszyst-
kim (starsi mieszkaricy wsi). Wies tariczy, spiewa i gra. [K_KP_4-8]

Widza tez rozwdj w kierunku innowacji w rolnictwie i ekologii, co dotyczy
gtéwnie duzych gospodarstw. Ci ,mniejsi” rolnicy takze coraz czesciej ida z du-

chem czasu i otwieraja sie na nowosci, co zwyczajowo na wsi zawsze przebiega
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z duzym oporem. Ale teraz jest to kwestia przetrwania na konkurencyjnym ryn-
ku, a nie samego wyboru.

Wies sie rozwija wedtug mnie, ale mozna powiedziec, ze w réznych kie-
runkach. Mozna powiedziec, ze wies rozwija sie bardziej pod kqtem eko-
logii, gdzie czes¢ rolnikow stawia na ekologie, nawet wspdtprace z do-
wozem produktow do klientow z miast. No mysle, ze zmienia sie tez pod
kqtem tego, ze niektére gospodarstwa stajq sie naprawde duze i wiasci-
ciele majq takie naprawde juz mini-przedsiebiorstwa. Wiadomo, ze jest
odtamek takich tradycyjnych domow i gospodarstw, rodzin, ale mysle,
ze mimo wszystko rolnicy sq otwarci na nowosci. [K_KP_P]

Inaczej niz dawniej postrzegane jest spoteczne zaangazowanie rodzicéw, na-
wet w takich sprawach, jak odmalowanie sali w przedszkolu. Respondenci maja
wrazenie, ze musza wrecz ,zebra¢” u rodzicéw o taka pomoc, ktdra kiedy$ byta
po prostu naturalna.

Zmieniajq sie rodzice, zmieniajq sie dzieci. To, co byto kiedys, a co jest te-
raz - dzieciaki sq inne, rodzice sq inni i wspélpraca z rodzicami jest inna.
No bo méwie: ,Na nic nie mamy pieniedzy”, wiec postanowilismy poma-
lowacé sale, w sumie z mojej inicjatywy to wyszto, bo juz byta 16 lat nie-
malowana jedna sala u nas w przedszkolu — tam dzieci Spig, odpoczywa-
ja. I trzeba byto w koricu pomalowaé, no to pani dyrektor zaméwita far-
by, ale we wtasnym zakresie musimy pomalowa¢. Wiec rodzice bardzo
niechetnie podchodzq do tego, zeby pomdc, gdzie kiedys naprawde, jak
sie co$ organizowato, to mozna byto liczyé na tych rodzicow. W tej chwi-
li pomaga garstka. Na 23 dzieci dwéch panéw przychodzi, gdzie tam
troszke pomaga, ile mogq, z doskoku przychodza, woznemu pomagajq.
Nie ma nikogo. Jest to bardzo przykre, bo ta sala nie jest dla mnie, nie
jest dla pati innych, lecz dla ich dzieci, zeby w fajnym miejscu mogty so-
bie lezakowa¢, odpoczywacd, zeby tam bylo czysto. I to takie moje rozcza-
rowanie wtasnie, ze rodzice w tej chwili — mowie tez od razu, ze nie ge-
neralizuje, bo naprawde ja umiem sie dogada¢ z rodzicami (...). Ale ta-
kie proszenie, zebranie, to jest duzy dyskomfort dla nas, nauczycieli, a z
kolei rodzice no majq tez swoje racje, bo ptacq za przedszkole i tez im sie
nalezy. Kiedys ten rodzic byt taki bardziej z sercem na dioni, ze mozna
byto bardziej liczy¢ na niego. [K_O_P]

Trudno powiedzie¢, z czego wynika taka postawa. By¢ moze z braku czasu,
by¢ moze ze zmiany postawy z bezinteresownej na roszczeniowa i kontrolna, bo
przeciez rodzice zarabiaja i ptaca czesne za dziecko. Respondenci podkreslaja
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przy tym, ze chcieliby w swoich wypowiedziach unikna¢ generalizacji, ale takie
maja w tej chwili odczucia - ze dziecko bardziej wychowuje przedszkole niz dom
i ze relatywnie spedza ono wiecej czasu ze swoimi nauczycielami niz z rodzina.

My tak obserwujemy, ze czasami jest tak, ze ta wycieczka przedszkolna,
czy pézniej szkolna, to sq jedyne wyjazdy dla niektérych dzieci, gdzie one
poznajq inne srodowisko, gdzie poznajq kino, zoo, teatr, czy inne miejsca
gdzie sie wyjezdza. My tez teraz taki obserwujemy trend, niepokojgcy
trend, ze te dzieci przychodzq do przedszkola i zeby jak najdtuzej tu byly.
Weszystkie dni, kiedy dziecko mogtoby zosta¢ w domu, ono jest zawsze
w przedszkolu i od rana do popotudnia czasami — one sq tez pomeczone te
dzieciaki. I pézniej p.. w domu tez to jest pare godzin i dziecko idzie spac.
I nic sie wiecej nie dzieje w zyciu tego dziecka oprécz przedszkola i paru
godzin, ktére spedzi z rodzicami — niekoniecznie z rodzicami, bo moze je
spedzac przed telewizorem czy przed komputerem. [K_O_P]

Zdaniem respondentéw organizacja dodatkowych wycieczek krajoznaw-
czych czy wyjazdéw edukacyjnych moze by¢ nawet dla niektérych rodzicéw wy-
godna, poniewaz i tak spedzaja z dzie¢mi mato czasu, a co za tym idzie albo nie
maja z nimi o czym rozmawia¢, albo juz ich nie rozumieja.

Teraz jest taki trend, ze rodzice chcq sie jak najmniej dziecmi zajmowac,
bo nie majq z nimi wspélnego jezyka, bo nie rozumiejq pewnych rze-
czy, albo nie majq czasu. I teraz te dzieciaki sie wypycha, gdzie sie da.
[K_KP_4-8]

Zmiany, ktére obserwuja respondenci, sa w wielu przypadkach nieodwracal-
ne. Wielkoobszarowe i zmechanizowane gospodarstwa nie potrzebuja juz tylu
rak do pracy, a i samych rolnikéw jest coraz mniej. Stad tez nastepuje powolny
zanik zainteresowania zawodem rolniczym czy nawet szkota branzowa przyspo-
sabiajaca do zawodéw zwiazanych z produkcja rolna. Nawet te duze gospodar-
stwa przeradzaja sie w przedsiebiorstwa, ktére w przysztosci nie beda zarzadza-
ne przez nastepcéw, ale nowych wiascicieli, niekoniecznie nawet pochodzacych
z rodzin rolniczych, bo i kwalifikacje do zarzadzania takim przedsiebiorstwem
daleko wybiegaja poza podstawowa, a nawet specjalistyczng wiedze z zakresu
rolnictwa. Wida¢ to podczas naboréw na studia wyzsze na kierunki zwigzane
z rolnictwem, gdzie niektére uczelnie, nawet z bardzo bogata tradycja ksztalce-
nia specjalistéw z rolnictwa, zawieszaja rekrutacje na studiach licencjackich lub
powotuja do zycia nowe kierunki, takie jak agrotechnologia. Opcjonalnie two-
rza specjalizacje zwiazane z rolnictwem precyzyjnym, czyli wspomaganym kom-
puterowo.
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Dodatkowo problemem wsi jest wciaz wykluczenie komunikacyjne, czyli
znacznie utrudniony dostep nie tylko do edukacji, ale takze rynku pracy, a to
w nastepstwie jest kolejnym powodem wyludniania sie obszaréw wiejskich. Je-
dyna wspélna przestrzen dla dzieci i mtodziezy z miast i wsi to, zdaniem respon-
dentéw, Internet, cho¢ i tu w wielu miejscach mozna wskazac na zréznicowanie
nie tylko w kompetencjach cyfrowych.

Zanikajq mate gospodarstwa. Tam, gdzie jest jeszcze jakis ptachetek zie-
mi, to albo idzie sie w wykorzystanie tego na potrzeby wlasne, albo -
szczegdlnie tutaj u nas na terenie Opolszczyzny — wielkotowarowe go-
spodarstwa. To juz sq bardziej przedsiebiorstwa rolne niz gospodarstwa.
Z perspektywy czasu, tak patrzqc 20 lat wczesniej, mielismy klasy rol-
nicze — zasadniczo-rolnicze — i co roku byt nabér, potem jeszcze techni-
kum rolnicze. W tej chwili, jak sq gospodarstwa 200-, 300-hektarowe, no
to iluz bedzie nastepcow, ktorych mozna by byto zebraé w klase? Zmie-
nia sie charakter wsi, patrzqc na mtodziez, ktéra przychodzi do szkoty.
Dzieci wiejskie nie rézniq sie niczym od dzieci miejskich. To trzeba so-
bie tez jasno powiedziec. I bardzo dobrze zresztq. Jedynie czasami wy-
stepujq ktopoty z dojazdem — dopdki [uczen] nie skoriczy 18 lat i nie zdo-
bedzie prawa jazdy, to dojazd na zajecia moze by¢ utrudniony, bo w dal-
szym ciqgu sq takie miejsca, z ktérych trudno sie wydostac. Albo, jak sie
[uczen] wydostanie, to trudno wrécié. Ja bym juz nie dzielita na miasto
i wies. Tutaj nie ma juz takiego podziatu ani mentalnego, ani obyczajo-
wego. To jest kwestia tylko dostepnosci komunikacyjnej. [K_O_S]

Inna jest jednak wie$ peryferyjna, a inna podmiejska. Tu akurat responden-
ci wskazuja na ogromne zmiany, ktére ich zdaniem przyczynily sie do rozwo-
ju wsi, przeobrazen jej funkgji z produkcyjnej na rezydencjalna i zacierajace sie
gdzieniegdzie r6znice pomiedzy wsig a miastem, lub nawet wyrazna preferencje
mieszkania we wsi rezydencjalnej nad mieszkaniem w miescie. Ten trend jest za-
uwazalny juz od wielu lat, a wiekszy udzial nowych osadnikéw z miasta powo-
duje zmiany w strukturze spotecznej mieszkaricéw wsi, co ma swoje pozytyw-
ne odbicie chociazby w sferze architektury (szczegdlnie, jesli nowe zycie zyskuja
dawne zagrody, zachowujac w czesci dawny rustykalny charakter).

Zdecydowanie wies sie zmienia na lepsze. Ja akurat mieszkam w ta-
kiej wsi, ktora jest sypialniq duzego miasta. Bardzo duzo sie buduje, jest
duzy naptyw ludzi z miasta. Ludzie z miasta tez co$ wnoszq, bo poka-
zujq troche inny styl zycia i polska wie$ po prostu pieknieje. Pokazujq,
ze mozna kupié stary dom i pieknie go zrobi¢, i kazdy chce powoli miesz-
kac tadnie. Kiedys 20 lat temu te gospodarstwa byty bardzo czesto takie
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zapuszczone, i teraz tez jeszcze sq, oczywiscie. Ogélnie ludzie bardzo
tadnie zaczynajq mieszkac, zaczynajq coraz czesciej wyjezdzac. Wszyst-
ko sie bardzo zmienito, wiele 0sob takich dobrze sytuowanych szuka
domu na wsi. Ta wies stata sie bardzo fajnym miejscem do zycia, bo jest
przestrzen, bo jest pole, bo jest ciszej, las, woda. Sq rodzinny inteligenc-
kie i one wnoszq co$ do zycia na wsi, ale wies tez w jakis tam sposéb po-
maga, kazdy kazdemu cos daje. [K_L_1-3]

Edukacja w gospodarstwach rolnych jest niezbedna, jesli chce sie zahamo-
wac trend polegajacy na zaniku $wiadomosci co do istoty pracy rolnika (nawet
w gospodarstwie zmechanizowanym) i wartosci kontaktu z natura na wsi. To-
warzyszy temu stabe obeznanie w kwestiach produkdji rolniczej czy zréwnowa-
zonej i ekologicznej produkdji zywnosci. A takie lekcje skierowane powinny by¢
juz nie tylko do dzieci i mtodziezy z miast, ale takze coraz czesciej do tych z ob-
szaréw wiejskich.

Bo wbrew pozorom dzieci mieszkajgce na wsi wcale nic wiecej nie wie-
dzq. Kiedys to byto inaczej. Tam, gdzie ja pracuje, sq jeszcze gospodar-
stwa, ale to juz takie naprawde nieliczne. Dlatego takie wycieczki po-
winny byc. [K_DS 1-3]

Perspektywy rozwoju gospodarstw edukacyjnych

Pedagodzy mogliby sie w zasadzie podpisa¢ pod apelem o jak najszybsze wia-
czenie zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych do podstawy programowej, argu-
mentujac to przede wszystkim zanikiem elementarnej wiedzy o rolnictwie, pro-
dukgji zywnodci, a takze procesach zwiazanych z jej produkcja, zaréwno tych
technologicznych, jaki i ekonomicznych, i pracy, jaka musi wykona¢ w ciggu ca-
tego roku rolnik, by uzyskac oczekiwane plony. Z powodzeniem mozna wiec re-
alizowa¢ w gospodarstwach rolnych praktyczne zajecia uzupelniajace i utrwala-
jace wiedze niemal ze wszystkich przedmiotéw szkolnych, jednoczesnie burzac
stereotypowy obraz wsi, ktéry kreowany jest w mediach albo tez w potocznych
ludowych powiedzeniach, typu ,chlop $pi, a w polu mu rosnie”.

Ale o tym juz trzeba myslec. Tu sie nie musi za duzo wydarzac, bo za
chwile bedq dzieci, ktére nie bedq wiedzialy, skqd sie bierze mleko, i to
nawet bedq dzieci wiejskie. Takie wycieczki to bedq za chwile na wage
ztota. Przez lata mojej pracy w tej dziedzinie to zmienito sie duzo i to na
niekorzysé. [K_O_1-3]
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Jeden z respondentéw mial nawet pomyst stworzenia swego rodzaju indek-
su dla ucznia, w ktérym wpisywane byly jego wszystkie aktywnos$ci pozasz-
kolne, za ktérymi mialtyby i$¢ zdobywane umiejetnosci i kompetencje spotecz-
ne, poczawszy od swiadomosci, jak nalezy przygotowac sie do wyjscia na ba-
sen, a skoniczywszy na tym, jak ubra¢ sie do teatru. Indeks obowiazywalby od 1
klasy i kazdy uczen musiatby zdoby¢ okreslone kompetencje, ale przy wsparciu
szkoly i pod kontrolg kuratorium. Jako przyktad podaje on kraje skandynaw-
skie, gdzie obligatoryjnie dzieci musza by¢ codziennie 45 minut na spacerze bez
wzgledu na pogode. Jezeli wiec w podstawe programowa bytoby wpisane kom-
petencje zdobywane w gospodarstwach edukacyjnych, to zdaniem respondenta
kazda szkota sama szukataby takiego obiektu. Na te chwile mozna mie¢ jednak
watpliwosci, czy kazda szkota miataby do nich dostep, z uwagi na ich stosunko-
wo niewielka liczebno$é w kraju.

Jesli kuratorium by wpisato, ze np. w tym roku sq takie gléwne cele i za-
tozenia — na przyktad bezpieczetistwo, wolontariat — i wystato do dyrek-
toréw na tej naradzie, ze jednym z miejsc realizacji tych celéw bytyby go-
spodarstwa, i to by zostato wpisane, to dyrektorzy byliby zainteresowa-
ni. Na wychowawce presje natozq i ten bedzie teoretycznie zmuszony.
W Danii, Norwegii, oni majq zapisane, ze leje nie leje, kazde dziecko ma
by¢ 45 minut na dworze. Tylko ze [ten cellmusiatby by¢ do osiggniecia,
bo jakby juz byt zapisany, to kazda szkota musiataby to zrealizowac. Nie
wiem, czy dzisiaj by bylo tyle gospodarstw. [M_ZP_4-8]

Inna z respondentek dodaje, ze takie zajecia w gospodarstwie edukacyjnym
powinny by¢ realizowane przynajmniej kilka razy w roku szkolnym, oczywiscie
w tematycznym cyklu dla danego przedmiotu, i skalkulowane w taki sposéb, by
wszyscy uczniowie mogli w tym uczestniczy¢, a nie tylko ci, ktérym rodzice za
to zaplaca (i nie byla to odosobniona opinia). W dodatku atutem lekcji w gospo-
darstwie powinna by¢ praktyka, a nie wykorzystywanie do prezentacji multime-
di6w, ktére i tak sa juz w szkotach. Ponadto zdaniem respondentki mozna by po-
taczyc fakt, ze do szkoty trafiaja od gospodarzy owoce i warzywa, z pokazaniem
dzieciom, jak i gdzie one rosna.

Mysle, ze jest to catkiem dobry pomyst, bo o kazdej porze roku w gospo-
darstwie sq wykonywane inne prace. Nie wiem, co na to by rodzice po-
wiedzieli, ale rola tu nas, nauczycieli, zeby nie mieli watpliwosci, dla-
czego trzy razy jedziemy w to samo miejsce. Ale gdyby to byto sensow-
ne, caly program utozony, gdyby to gospodarstwo miato trzy czy czte-
ry rézne programy, no to jak najbardziej. Jesli gospodarstwa by wyszty
z takq ofertq, cykl wymyslily i jeszcze koszta by nas nie przerazaly, no
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to tak. Coraz powszechniejsza ta komputeryzacja i wszystko musi by¢
teraz takie multimedialne i my w salach tez mamy te tablice multime-
dialne. I dzieci albo czasem rodzice, albo czasem dyrekcja wymagajq,
zeby wszystko pokazywac tak multimedialnie. Moim zdaniem nie trze-
ba, zeby te gospodarstwa na site szly z duchem czasu. Nie wiem, czy
te gospodarstwa jakos sq powiqzane z tym calym programem dla szkot
Jwarzywa, owoce i mleko w szkole”. Do szkot sq dostarczane darmowe
warzywa, owoce i mleko dzieciom z klas 1-5. Co roku nauczyciele, kto-
rych klasy biorq w tym udzial, muszq pisa¢ takie sprawozdania, w kto-
rych wykazujq dziatania, ktore przyblizajq dzieciom elementy zdrowe-
go odzywiania czy tam rolnictwa ekologicznego. I tam tez jest takie py-
tanie, czy wspélpracujemy z tymi dostawcami produktow. I ja jeszcze
do tej pory nie wspétpracowatam. A moze to by byto wiasnie celowe. Na
przyktad my dostajemy rzodkiewki od tego pana i potem do niego poje-
dziemy zobaczyc, jak te rzodkiewki rosng. [K_KP_1-3]

Z przebiegu wywiadéw mozna takze wnioskowa(, ze im dluzej trwata roz-
mowa, tym bardziej nauczyciele przekonywali sie do pomystu upowszechniania
idei gospodarstw edukacyjnych, nazywajac jej propagatoréw ,jaskétkami”. Wi-
da¢ tez, ze maja wiele pomystéw na realizacje takich projektéw takze w czasie
wolnym od szkoly, np. podczas wakagji, z ktérych, jak wiadomo, nie korzysta-
ja w pelni wszystkie dzieci, a w ktére to projekty mozna by wlaczy¢ nie tylko go-
spodarzy, ale takze Kota Gospodyn Wiejskich i inne stowarzyszenia dziatajace
na terenie danej gminy. A gdyby byty na takie inicjatywy dodatkowe $rodki, to
zdaniem respondentéw z powodzeniem mozna by w dziatanie w okresie wakacji
wlaczaé wiele innych oséb, w tym i nauczycieli. Poza tym, co warto podkresli¢,
nauczyciele sa chetni do wspélpracy z gospodarzami w zakresie przygotowywa-
nia programéw i zaje¢ w gospodarstwie.

Jestescie takimi jaskétkami, bo mysle, ze to ma przysztos¢ i to ma wiel-
kie znaczenie. Ja bym sie raczej sklaniata ku temu, zeby te projekty do-
tyczyly wakacji, czasu wolnego, kiedy dziecko nawet nie ma za bardzo
co ze sobq zrobi¢. Cheq by¢ razem, cheq sie spotykaé i nie caly dzien,
tylko 3-4 godziny. Teraz u nas na Opolszczyznie bardzo duze mozliwo-
$ci majq rady soleckie. Powstajq tez stowarzyszenia gminnie. Te KGW
to jest przysztos¢. Na naszym terenie sq juz trzy i dziatajq naprawde
preznie, by¢ moze dlatego, ze w ich sktad wchodzq teraz nowe osoby. To
sq mtode gospodynie, to sq mtode mieszkanki wsi, ktdre tez majq swo-
je dzieci, i one dziatajq tak pieknie. Jezeli by mnie ktos dzisiaj zapro-
sit do poprowadzenia jakichs zaje¢ teatralnych, (...) a jeszcze w ramach
programu jakie$ wynagrodzenie zaproponowat, to ja ide. (...) Ja wtedy
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to traktuje nie jako zawodowe — ze ktos mnie zawodowo rozliczy, tylko
jako cos dodatkowego, cos innego, cos bardziej atrakcyjnego. Na pewno
znalaztoby sie duzo nauczycieli, ktorzy chcieliby dorobi¢. Uwazam, Ze to
ma naprawde duze szanse, bo gospodarstwa tez mogq podnies¢ jakos¢
swojej dziatalnosci poprzez wspotprace z osobg, ktéra jest kompetentna
(z nauczycielem). [K_O_4-8]

Z wywiadéw wylania sie takze potrzeba systemowych rozwigzan, poniewaz
sa i takie placéwki oswiatowe (gtéwnie przedszkola), ktére oprécz zaangazowa-
nia rodzicéw uczniéw nie moga liczy¢ na zadne wsparcie. Wspétpracuja co praw-
da z takimi organizacjami dzialajacymi na wsi jak KGW czy OSP, ale s3 to oko-
licznos$ciowe wydarzenia, a nie cykliczne.

Mielismy taki program ,Wspdlne czytanie”. No i w ramach tego projek-
tu wilasnie przychodzili rodzice czytaé, przedstawiciele z réznych Srodo-
wisk, réznych zawodow, bo tam tez od razu przy okazji poznawalismy
zawody rodzicéw. A tak to nie, nikt nas tutaj nie wspomaga. [K_O_P]

Mozna stara¢ sie o dofinansowanie edukacji w gospodarstwach rolnych ze
$rodkéw samorzadu lokalnego, ale zdaniem respondentéw gminy maja w tym
zakresie raczej ograniczone mozliwosci. Wskazuje sie wiec inne zrédla, takie jak
fundusze z Unii Europejskiej, ale wymagatoby to zaangazowania stowarzyszen
lub fundagji, ktérym, zdaniem respondentéw, tatwiej jest pozyska¢ unijne fun-
dusze na takie projekty. Ponadto kluczowe byloby przygotowanie gospodarzy
do prowadzenia takich zaje¢, by spelnily oczekiwania szkoly w zakresie realiza-
¢ji podstawy programowe;j.

Gmina ma w tym zakresie dos¢ ograniczone mozliwosci. U nas w gminie
jest mozliwosé dofinansowania réznych dziatan z funduszy antyalkoho-
lowych. No mozna by to tak jakos podciggnqé. Predzej myslatabym tu-
taj o jakichs projektach unijnych, ktdre sie pojawiajq, i tam czesto wia-
$nie ta tematyka matej ojczyzny, tego powrotu, zachowania tradycji, re-
gionalizmu, jest czesto uwypuklana. I faktycznie wtedy stowarzyszenie
moze siegnq¢ po takie srodki. Pojedyncza zagroda rzadko moze wyste-
powaé, natomiast stowarzyszenie, fundacja, bylyby lepsze faktycznie.
Ale do tego trzeba wlasnie gospodarzy przygotowaé. Ze nie tylko ta for-
ma pokazywania, czy to gingcych zawodoéw, czy zajec rekodzielniczych,
a faktycznie poszerzenie wiedzy i swiadomosci gospodarzy, jaki majgq
potencjat w okolicy — to jest tez wazne. [K_O_S]
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Istnieje tez zapotrzebowanie na podnoszenie $wiadomosci w zakresie rézno-
rodnych diet i zwigzanych z nimi postaw wobec §rodowiska naturalnego. Zda-
niem respondentéw dzieci nie maja wystarczajacej wiedzy na temat wegetaria-
nizmu czy weganizmu, a to przy okazji tez dobra lekcja z zakresu edukacji eko-
logicznej, etyki czy idei zréwnowazonego rozwoju i odpowiedzialnosci cztowie-
ka za $rodowisko naturalne.

Takie na topie muszq byc te zajecia. Bo jaki jest problem naszej szkoty?
Ja po tych wszystkich wymianach widze, ze my stale siedzimy w epoce
kréla Cwieczka. Czy gdzies w jakims programie jest cos o weganach? No
nie ma. [K_KP_4-8]

Z wywiadéw mozna tez wywnioskowa¢, ze niektérzy nauczyciele nie maja
jeszcze wiedzy na temat jakos$ci prowadzonych zajeé przez gospodarzy zaktada-
jac, ze nadal potrzebna jest im pomoc przygotowywaniu lekcji w gospodarstwie
rolnym. Nalezy przypuszczad, ze sa to opinie pochodzace z wybidrczej obserwa-
¢ji, czasem opartej na doswiadczeniu z czaséw, kiedy jako dzieci uczestniczyli
w takich wycieczkach. W rzeczywistosci dzisiejsze doswiadczenie i przygotowa-
nie gospodarzy jest znacznie wyzsze niz powszechnie sie uwaza, a w wielu go-
spodarstwach sg juz zatrudniani animatorzy i przeszkolony personel.

Niech wynajmaq (gospodarze) animatoréw jakichs czy jakies osoby, zeby
na to byt pomyst, albo niech jadq, zobaczq jak to gdzie indziej sie robi.
To tez nie moze by¢ tak, ze szkota pojedzie i bedzie ogladal zwierzeta.
Fajnie jak pdjdzie zobaczyé proces od krowy do mleka, no bo my to tylko
im pokazujemy na filmach, albo na obrazkach. Ja to do dzis pamietam
swoje wycieczki z przedszkola czy tam z podstawdéwki, bo to jest cos, co
przezyjemy — jest nie do poréwnania. Wiec niech to mqdrze ktos$ prze-
mysli, zeby to byto zorganizowane w jakikolwiek sposob, zeby ich nie zo-
stawié samych. [K_KP_P]

Zdaniem respondentéw szkoly sa przetadowane programem, takze tym, kté-
ry zaklada realizacje treéci programowych poza szkota. Trudno wiec bez usyste-
matyzowania pewnych dziatan wpisa¢ wyjazdy do zagréd edukacyjnych szcze-
gblnie w sytuacji, gdyby to mialy by¢ wyjazdy cykliczne. Nauczyciele postrzegaja
wiec ten pomyst jako dodatkowy obowiazek i cho¢ sa zgodni co do atrakcyjnosci
edukacji w gospodarstwach, to obiektywnie widza w tym duze ograniczenia or-
ganizacyjne wynikajace takze z planu i programu szkolnego. Uznaja wiec, ze wi-
zyta w gospodarstwie edukacyjnym jest mozliwa, ale kosztem innych wycieczek
np. do kina, czy teatru.
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Jak sie okazuje, wiedza nauczycieli na temat funkcjonowania gospodarstwa
edukacyjnego jest niewystarczajaca, co wyraza sie ich przekonaniem o niedo-
statecznym przygotowaniu pedagogicznym gospodarzy i braku odpowiedniej
infrastruktury w gospodarstwie, umozliwiajacej m.in. spozycie na miejscu po-

Nie mozemy jakby ciggle jezdzi¢, bo wiadomo, zZe to jest zwiqzane z tym,
ze trzeba sie wyrobié z pewnymi rzeczami w szkole, z programem, ze
wszystkim. A sq jeszcze rzeczy inne. Mamy tam w szkole dzieri patrona,
to juz jeden dzien odpada, teatr przynajmniej raz w semestrze, dlatego,
Ze tez sq w podstawie programowej tresci z tym zwiqzane. Jedziemy raz
tez do kina - okazuje sie, ze wcale dzieci nie jezdzg, no i tez jeszcze fil-
harmonia. W szkotach dosy¢ duzo réznych rzeczy jest, w zwigzku z tym
dotozyc jeszcze iles wyjazdow, to niekoniecznie. Jak dzieci pojadq raz
w semestrze do takiego gospodarstwa, to jest, moim zdaniem, w sam
raz. Chyba ze mogq pojecha¢ w pierwszej klasie gdzie indziej, w dru-
giej klasie gdzie indziej i w trzeciej klasie gdzie indziej. Wiec mogtoby
to by¢ zaplanowane, ze pierwsza klasa jedzie, powiedzmy, do gospodar-
stwa hodowlanego, gdzie oglada zwierzqtka, a potem gdzies indziej. To
mogtoby sie jakos tam zazebial. Gdyby to tak byto odgdrnie, ze trzeba
jechaé i cos takiego zrobic, i jeszcze najlepiej by byto, gdyby byto dofinan-
sowanie jakies, to juz w ogdle bytoby wiecej chetnych, a tak to sukcesem
jest, jak szkota pojedzie w takie miejsce raz w roku. [K_DS _1-3]

sitkéw.

Oni sq przede wszystkim nastawieni na efekt finansowy, bo z tego zyjq
i muszq ten efekt finansowy mieé. Ja to doskonale rozumiem. Nato-
miast ciezko im sie bedzie przestawi¢ z tego typu myslenia, bo to skoja-
rzenie jest powszechnie nie tylko u tych wtascicieli, ktorzy sie wywodzq
z gospodarstw agroturystycznych, ale tez wsréd rodzicow. Bo nam sie
wyjazd na wies kojarzy raczej z okresem letnim, wypoczynkiem. Nato-
miast jezeli chcemy to przerobi¢ na taki wymiar edukacyjny, to musiaty-
by by¢ gospodarstwa, ktore dysponujq tez bazq edukacyjng. Czyli jakgs
salq dobrze wyposazong, umozliwiajqcq zajecia przy zlej pogodzie. Je-
zeli chcemy, zeby to trwato caly rok, to prosze pamietac, ze przez wiek-
szos¢ roku szkolnego jest taka pogoda, ktéra uniemozliwia funkcjono-
wanie na zewnqtrz. (...) Bo przeciez to trzeba mie¢ duze pomieszczenie,
to trzeba mie¢ jakqs baze socjalng, typu miejsce, zeby odwiesic te kurt-
ki, jakas toaleta. Dobrze, jesli gospodarstwo bedzie tqczyé kilka takich
rzeczy i nie tylko stricte rolniczych, ale np. potqczy sie to tez z jakqs for-
mq turystyki. (...) Jezeli takie gospodarstwo bedzie miato kawatek sta-
wu z plazq, mozna to polaczy¢ z krétkq formg wypoczynku. Jakby byta
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jeszcze mozliwos$¢ nakarmienia tych dzieciakéw, zamiast tam szukania
restauracji w poblizu i zorganizowania im positku tam na miejscu, to ca-
to$¢ taka daje naprawde fajny efekt. [K_DS_1-4]

Nauczyciele obawiaja sie takze tego, ze takie projekty moglyby przerodzi¢
sie w komercyjne ,przeganianie” jednej grupy za druga i szybko zatracityby to,
o co tak naprawde chodzi w gospodarstwie edukacyjnym. Ponadto mogtoby to
wywolac efekt skali i masowe wystepowanie gospodarstw o dofinansowanie ta-
kiej dziatalnosci tylko z powoddéw finansowych, a nie edukacyjnych czy spotecz-
nych. Liderami takich gospodarstw edukacyjnych, zdaniem respondentéw, po-
winni by¢ zatem prawdziwi pasjonaci. Widza tez pewne ograniczenia dla takiej
dziatalnosci, zwlaszcza tam, gdzie rolnicy maja duzo pracy i moze zabrakna¢ im
czasu, by zajac sie jeszcze przyjmowaniem grup. Przy okazji wskazuja, ze gospo-
darstwo edukacyjne moze tez by¢ Zrédtem dywersyfikacji dochodéw, szczegdl-
nie dla tych rolnikéw, ktérzy maja mniejsze gospodarstwa rolne.

Jezeli to by poszto wlasnie na ilo$¢, na takq skale masowq, to ja nie
wiem, czy by to byto do korica dobre. Bo wydaje mi sie, ze ktos, kto by
chciat prowadzi¢ takie gospodarstwo, musiatby rzeczywiscie to robi¢
z pasjq. A nie tak, ze nagle powstanq jakies gospodarstwa, bo szkoty
musza sie wyrobi¢ zeby tam iles zaje¢ przeprowadzi¢ w jakims gospo-
darstwie. Bo jak ktos np. ma takie gospodarstwo (...) i nabierze np. ta-
kich réznych projektow i to tylko sie rozbija o pienigdze, to to jest takie
»szybko, szybko, szybko”. Ze nawet te dzieci dokladnie nie mogly zjes¢
nic, bo juz trzeba bylo... nastepna grupa. Ja mysle, ze to powinny by¢
konkretne, sprawdzone osoby w gospodarstwach, ktére w danym miej-
scu cheq sie tym zajgl, zapraszajq do siebie dzieci, majq baze, bo tez
trzeba gdzies te dzieci czy posadzié, czy w razie niepogody przeprowa-
dzi¢ zajecia. [K_L_4-8]

Maja jednak nadzieje, ze takie inicjatywy uda sie upowszechnic i nawet je-
zeli na poczatku nie bedzie zewnetrznego wsparcia (zwlaszcza chodzi tu o kwe-
stie finansowe), to zawsze pozostaje dzialanie oddolne, ktére zdaniem pedago-
gow tez moze przynosi¢ pozytywne efekty. Ale to juz w duzej mierze zalezy od
rodzicéw.

Wydaje mi sie tez, ze duzo sie nie zmienia w naszej szkole i nie jest fajnie,
ale z drugiej strony tej wiedzy mamy coraz wiecej i juz wiemy, Ze ten sys-
tem szkolny trzeba powoli zmieniac. Jak odgornie sie nie da, bo widac, ze sie
nie da, to moze wtasnie oddolnie. Takie wtasnie inicjatywy mogq cos zmie-
nié. [K_L_1-3]
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Ci respondenci, ktérzy odbyli juz wizyte w gospodarstwie edukacyjnym,
maja pozytywne odczucia, cho¢ wskazuja, ze zaré6wno nauczyciele, jak i gospo-
darze powinni dalej pracowaé nad podnoszeniem poziomu tych zaje¢ czy dosto-
sowywaniem ich do podstawy programowej. Zwracaja tez uwage na instytucje,
ktére powinny caly ten proces koordynowac¢ i kontrolowac, szczegélnie w odnie-
sieniu do nowo powstajacych gospodarstw edukacyjnych, aby utrzymac¢ jakos¢
zaje¢ na najwyzszym poziomie. Pozwoli to unikna¢ wizyt u ,przypadkowych”
gospodarzy, dla ktdrych liczy sie gtéwnie zysk. Nie przecza, ze gospodarz powi-
nien na tym zarabia¢, ale na pierwszym miejscu powinna by¢ najwyzsza jakos¢
oferowanych ustug edukacyjnych, a to wymaga kontroli.

Musimy sie doskonalié, wiec to, co mogtoby by¢ ujete podczas tych za-
jec¢ na danym spotkaniu, to kwestia wspotpracy nauczyciela z osobami,
ktore prowadzq takie gospodarstwa. Nasz proces edukacyjny jest upo-
rzqdkowany. Mamy zagadnienie tematyczne tygodniowe, gdzie mowi-
my o produktach nabiatowych,. Jadgc do takiego gospodarstwa, troszke
jestesmy w chacie ziotowej, troszke patrzymy, jak wyglgda proces pro-
dukcji sera czy masta, troszke obserwujemy dzdzownice pod lupq. My
to wszystko bierzemy, bo to sq bezcenne doswiadczenia dla dzieci, na-
tomiast (...) moze mozna by bylo tak zrobi¢, zeby dziecko wiecej zapa-
mietato, wiecej wyniosto z takich zajec, bardziej tematycznie. (...) Dzie-
ci zapamietajq chyba wiecej. To jest taki warunek. Sie¢ musi sprawo-
wac opieke nad osobami czy czuwad nad tym, kto sie przylqcza. Faktem
jest, ze jest to nieograniczone zrédto wiedzy (...) i jest to z korzysciq dla
dzieci. Oczywiscie takie zajecia i takie gospodarstwa muszq by¢ bardzo
dobrze zorganizowane. Im lepiej zorganizowane i im lepsza wspdtpra-
ca, i ta wiedza edukacyjna, i taka wspétpraca gospodarzy z pedagogami,
tym wiecej korzysci dla dzieci. Ale niewqtpliwie kazde bezposrednie do-
znanie w tym wieku jest i tak bardzo duzq korzysciq dla dzieci. To jest
nieocenione zrédto informacji, wiedzy, doswiadczen. (...) Fajnie by byto,
jakby dzieci mogly same doswiadczaé. [K_DS_P]

Jak méwila jedna z respondentek ,jak to sie wykluje, to tez sie zaczng nowe
pomysty rodzi¢”, jednak jak zawsze chodzi takze o zrédia finasowania takich
wyjazdéw, na ktére, jak widad, jest relatywnie duze zapotrzebowanie. Mimo
wszystko ,niech sie tworza te zagrody edukacyjne i na pewno bedziemy z tego
skorzystac. To sg bardzo ciekawe rzeczy”.

Bardzo bysmy chciaty, zeby takich gospodarstw bylo wiecej, ale co my
mamy zrobic.
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To tym rolnikom musi sie optacaé. My jestesmy w stanie zaptacié, ale nie
niewiadomo ile. Rolnik taki z naszych terenéw musi zdawac sobie spra-
we, ze rodzice nie sq bogaci. To powinno by¢ jakos wspierane odgornie,
tak zeby ten rolnik bylby w stanie przyja¢ te grupy. [K_DS_1-3]

4. Funkcjonowanie gospodarstwa edukacyjnego
w praktyce w swietle wizyt studyjnych
i badan terenowych (fotorelacja)

W czerwcu 2023 roku zorganizowano 5 wizyt badawczych w gospodar-
stwach edukacyjnych zlokalizowanych na terenie wojewddztw: dolnoslaskiego,
lubuskiego, opolskiego, zachodniopomorskiego i kujawsko-pomorskiego. Byly
to catodzienne wizyty potaczone z obserwacja pracy z dzie¢mi oraz z rozmowa-
mi o kontekstach edukacji w gospodarstwach rolnych z wtascicielami gospo-
darstw i ich pracownikami oraz wychowawcami i uczestnikami zaje¢ edukacyj-
nych. Rozmowy byly rejestrowane za pomoca dyktafonu, a przebieg zaje¢ doku-
mentowany przez fotografa. W pracy fotograficznej przyjeto metode reporta-
zu dialogicznego, ktérego zalozeniem jest przekonanie odbiorcy fotografii o jej
autentyczno$ci, co oznacza jak najmniejsze ingerowanie w ustawianie bohate-
réw reportazu do pozowanej czy inscenizowanej fotografii (Marcysiak 2021,
Rouillé 2007).

W niniejszym rozdziale zaprezentowano wypowiedzi ujawniajace problemy
zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa edukacyjnego z perspektywy organi-
zatoréw (w tym wlascicieli gospodarstw lub oséb odpowiedzialnych za program
i realizacje zaje¢ w gospodarstwie) oraz kontekst prowadzenia gospodarstwa
edukacyjnego od pomystu przez realizacje, az po perspektywy rozwoju. Wybdr
gospodarstw do badan zostat poprzedzony analiza specyfiki gospodarstwa, czy-
li cech je wyrézniajacych, a przy okazji dajacych spojrzenie na ogélne funkcjono-
wanie gospodarstw edukacyjnych w Polsce.

Dla wybranych gospodarstw punktem wyjscia do prowadzenia dziatalno-
$ci edukacyjnej byly: agroturystyka i rodzinne gospodarstwo rolne (dolnosla-
skie), karczma, ustugi hotelarskie i gospodarstwo rolne (lubuskie), ustugi rolni-
cze i gospodarstwo rolne (opolskie), gospodarstwo opiekuricze i agroturystycz-
ne (kujawsko-pomorskie) oraz wielkoobszarowe gospodarstwo biodynamicz-
ne (zachodniopomorskie). W trakcie badait mozna byto zaobserwowac sposo-
by realizacji zaje¢ dla grup od 10 do nawet 80 uczestnikéw, dla ktérych zapla-
nowano 4-godzinny pobyt w gospodarstwie z podzialem na kilka tematéw, oraz
jednej grupy dzieci z klasy 6smej, ktére realizowaly tygodniowy program prak-
tyk w gospodarstwie rolnym. W sumie zarejestrowano blisko 10 godzin rozméw
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i wykonano ponad 1000 fotografii, z ktérych wyselekcjonowano ponad 50 i za-
mieszczono w raporcie.

Badania przeprowadzono metoda wywiadu narracyjnego i wywiadu biogra-
ficznego, ktére daja respondentom mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi wokét
nakreslonej przez badacza tematyki edukacji w gospodarstwie rolnym. Pozwa-
la to m.in. na wychwycenie kwestii, ktére mogly nie pojawi¢ sie w wywiadach
standaryzowanych czy badaniu ankietowym. Jak wyjasnia m.in. Kaja Kazmier-
czak, ,istota wywiadu narracyjnego jest otrzymanie opowiesci o zyciu, niebeda-
cej suma odpowiedzi na stawiane pytania, lecz spontaniczna narracja, ktéra nie
jest zaklécona interwencja badacza” (Kazmierczak 1997: 35). Poniewaz niekté-
rzy respondenci byli takze zaangazowani w prace z dzie¢mi podczas wizyty ba-
daczy, rozmowy przybieraly niejednokrotnie forme spaceru badawczego, kté-
ry w praktyce polega na potaczeniu wywiadu z obserwacja, co umozliwia takze
wielozmystowe do$wiadczanie przestrzeni. Innymi stowy, ,spacer badawczy sta-
nowi réwniez dogodna okolicznoé¢ do prowadzenia obserwacji relacji badanego
z otoczeniem” (Nézka, Martini 2015).

Gospodarstwo edukacyjne | - wojewédztwo dolnoslaskie

Pierwszym gospodarstwem, ktére wybrano do badan, byta Zagroda Eduka-
cyjna ,Kowalowe Wzgdrze” w wojewddztwie dolnoslaskim, ktéra oferuje 5 pro-
graméw edukacyjnych zwigzanych m.in. z zapoznaniem dzieci z pracag w gospo-
darstwie rolnym, podniesieniem $wiadomosci konsumenckiej na temat pocho-
dzenia zywnosci i pracy rolnika, poznaniem specyfiki uprawy ziemniaka i jego
przetwoérstwa, zapoznaniem z domowa technika produkcji masta, poczawszy od
dojenia krowy, az po ubijanie masta i degustacje z domowym sposobem upieczo-
nym chlebem. Gospodarstwo oferuje takze zajecia z budowy jaja kurzego, ana-
tomii kury, zywienia kur, zastosowania jajek w zywieniu, liczb dotyczacych pro-
dukowanych jajek przez rézne gatunki ptactwa (waga, ilo$¢, ciezar), a wszyst-
ko z mozliwoscia bezposredniego kontaktu z ptactwem w gospodarstwie. W su-
mie w gospodarstwie jest ponad 20 gatunkéw zwierzat, w tym np. krowa szkoc-
ka (ang. highland cattle), kury czubate i rasy kochin czy zielononézka kuropatwia-
na. Ponadto w gospodarstwie dzieci moga przebywac z krélikami, kozami i osta-
mi. Wszystkie zajecia prowadzone sa przez gospodarzy, ktérzy towarzysza dzie-
ciom przez caly czas pobytu, dbajac o ich bezpieczenstwo, organizujac warsztaty
i czas na zabawe, oraz przygotowujac degustacje. W programie sa takze zajecia
mydlarskie i stolarskie, stad tez istnieje mozliwo$¢ organizacji wyjazdéw i zajeé
dla tych samych grup kilka razy w roku, przy zapewnieniu im za kazdym razem
innego programu.
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Gospodarze prowadzacy Zagrode Edukacyjna ,, Kowalowe Wzgdrze” tak pi-
sza o sobie: ,Kowalowe Wzgdrze to nasz rodzinny dom i gospodarstwo, kté-
re aktywnie prowadzimy. Mieszkamy tu z cala rodzina. Gospodarstwo potozo-
ne jest w niewielkiej, malowniczej wiosce Kamieniec, w odlegtosci ok. 9 km od
Klodzka i 7 km od Polanicy Zdr6j”?. Zagroda zacheca do odwiedzin nastepuja-
cym wpisem: ,Wspdlczesna wie$ jest nie tylko idealnym miejscem do Zycia, ale
takze znakomitym zakatkiem na edukacje i $wietna zabawe. To wszystko i jesz-
cze wiecej czeka na Panistwa na Kowalowym Wzgérzu™.

Krowa na start

Najpierw byto tu gospodarstwo rolne liczace 13 hektaréw. W 1995 roku moi
dziadkowie zmarli. Miatam wtedy 13 lat i zostalam tutaj sama z mama, i mia-
tam taki pomysl, ze ja tu nie chce zosta¢, bo juz wtedy to wszystko popadato
w ruine. Ale byt kryzys gospodarczy, ziemia lezala odlogiem, nic sie nie optaca-
1o i my tez nie mieli$my sprzetu ani faceta, ktdéry by to wszystko ogarniat. A jed-
nak z mama wspdlnymi sitami przetrwatysmy tu kolejne 10 lat.

Kiedy bytam juz prawie dorosta, to jeszcze przed wejsciem do Unii Europej-
skiej pojawily sie pieniadze z programu SAPARTD, a jeszcze pdzniej srodki na
zréznicowanie dziatalnosci rolniczej, w tym na agroturystyke. Ten pomyst bar-
dzo mi sie juz wtedy podobat, ale brakowalo jeszcze jakiegos impulsu, jakiego$
znaku, ze to wlasciwy kierunek. W 2005 roku pojechatam na targi POLAGRA do
Poznania i tam zorganizowano konkurs na najtadniejsza krowe. Wystarczyto,
jak na wyscigach konnych, wskazac te, ktéra wygra konkurs, i mozna byto otrzy-
mac jakas nagrode. Wskazatam na dwdjke, jak sie okazato, przyszia krélowa tar-
g6éw. Wskazana przeze mnie dwéjka dostata najwiecej gtoséw, a sposréd glosu-
jacych na nig wylosowano mnie. Nagroda byta ... krowa.

[ wtedy uznatam, ze to byl znak, i podjetam decyzje, ze remontuje gospodar-
stwo, ktére naprawde byto wtedy w ruinie. Ludzie we wsi pukali sie¢ w czolo, ze
ja najpierw stodole remontuje, kiedy w domu dach wali sie na gtowe. Ale plan
byl prosty — robimy tu agroturystyke, wiec szybko trzeba byto ruszy¢ z noclega-
mi. Nawet mojej mamie moéwili, ze to btad, ze stracimy cate gospodarstwo, ze
to Kamieniec, a nie Polanica, Kudowa Zdréj czy Duszniki, i Ze tu nikt nie przy-
jedzie, bo nawet nie mamy deptaku dla turystéw. No nie mamy, ale mamy sto-
dote i zwierzeta, i baze noclegowa. Bylismy wtedy pelni energii, ktérej nie bra-
kuje nam do dzi$. Ludzie na poczatku sie troche $miali, ale z czasem zaczeli sie
dziwi¢, ze jednak mamy gosci. Co wiecej, mysle, ze nasza determinacja ich prze-
konata i chyba doszli do wniosku, ze moga tez sie odwazy¢ i nas nasladowac.
Ja sie uciesze, jak powstang kolejne gospodarstwo agroturystyczne, bo wszyscy

2 https://www.kowalowewzgorze.pl/zagroda-edukacyjna, dostep z dnia 11.08.2023.

3 Tamze.
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skorzystaja. Jestem tez pewna, ze dzi$ darza mnie za to szacunkiem, za ta deter-
minacje, cho¢ pewnie niejeden sie nadal zastanawia: jak ona to zrobita?

Od agroturystyki do samorzadu

Przeciez oni tez pamietaja, ze jak zmarli moi dziadkowie, to tu wszystko
przez 10 lat zarosto pokrzywami, a teraz to naprawde urokliwa okolica. Moze
dlatego, ze jestem taka otwarta na ludzi, wybrano mnie na radna, ktéra bytam
przez 4 lata. Bylam wtedy mtoda i przebojowa, osiggnetam sukces, ktéry za-
wdzieczalam swojej ciezkiej pracy, bo nigdy nie byliémy bogata rodzing. Mysle,
ze bytam wtedy i nadal jestem inspiracja, bo w tym okresie powstato troche cie-
kawych inicjatyw, a ludziom nie tyle brakowato sit do pracy czy determinagji, co
zyczliwej uwagi i troche pomocy. No ale nigdy nie bedzie idealnie, bo na przy-
ktad jak powstaje gdzie$ w okolicy jakie$ konkurencyjne gospodarstwo agrotu-
rystyczne, to przeciez mito by byto, gdyby kto$ do ciebie zadzwonit, przedstawit
sie i pozwolil poznad, a ja wtedy chetniej kierowatabym do kogo$ takiego tury-
stow, ktérym musiatam odméwié¢ z powodu braku miejsc. A moze nawiazataby
sie jakas ciekawa wspétpraca? No jest, jak jest, to mala spotecznosc i wcigz nie-
co zamknieta.

Ostatnio ustyszatam: ,No tobie sie albo nudzi, albo jeste$ zachtanna, bo ty
jeszcze zagrode otworzytas”. Nie, to nie z tego wynika. Od wielu lat prowadze
agroturystyke, a te warsztaty mialy by¢ po prostu nowa atrakcja, ktéra przy-
ciagnie gosci do dojenia krowy, do ubijania masta, do kontaktu ze zwierzeta-
mi. Wszystko to, mozna powiedzie¢, byto w cenie pokoju, a nie jako dodatkowe
zrédto dochodu. Kazdy gos¢ mégl tego sprobowad, jesli chcial. Nie byla to takze
oferta dla wszystkich turystéw, tylko dla moich gosci, tak by w mozliwie natu-
ralny sposéb doswiadczyli obecnosci zwierzat gospodarskich, by w jakims$ stop-
niu poczuli sie tak jak my. Te zwierzeta byty tu z nami od zawsze, a dopiero p6z-
niej pojawila sie agroturystyka, i chodzito o to, by tego nie oddziela¢ od siebie.
Jak myséle, to bylo i jest nadal walorem promocyjnym naszego gospodarstwa.

A moze zagroda edukacyjna?

Wiasciwie zdecydowatam sie po namowie dziewczyn z Osrodka Doradztwa
Rolniczego z Wroctawia, ktére wiele juz styszaly o moim gospodarstwie, ze wia-
$nie styniemy ze zwierzat, z tego dojenia krowy. Dzis reczne dojenie to napraw-
de unikat, bo trzeba sie postara¢, by krowa byta na tyle mita, zyczliwa i niepto-
chliwa, by pozwolila sie do siebie zblizy¢ grupce dzieci. Nie wszystkie nadaja sie
do kontaktu z czltowiekiem i cho¢ jest tu w okolicy troche kréw, to mozna je je-
dynie obejrzed.

W sumie to mozemy sie tak reklamowad, ze z naszego gospodarstwa moz-
na przejs$¢ spacerkiem do sasiada i obejrze¢ nawet kilkadziesiat kréwek, ale nie
o to nam chodzito. To zawsze jest ryzyko, ze sasiad nie bedzie miat czasu albo

134



Analiza wynikdéw badari

co$ innego wypadnie, a tak to mamy swoje pole i swoje zwierzeta. Przeszta nam
nawet przez gtowe taka mysl, by zostawi¢ tylko to pole bez zwierzat, ale jak pa-
trzysz z bliska na te krowy, kurczaczki, kaczki, kroliki, kozy, a nawet koty i psy,
to chciatoby sie, by kazdy mégt tego doswiadczy¢, i wtedy pojawil sie pomyst,
zeby zaprasza¢ do nas réwniez przedszkolakéw i uczniéw z podstawéwek. Ba-
tam sie tego na poczatku, bo takie grupy to czasem nawet ponad 20 dzieci. W do-
datku zaczeli coraz cze$ciej do nas dzwoni¢ z pobliskich gospodarstw agrotury-
stycznych czy nawet pobliskich hoteli z pytaniem, czy mozna do nas przyjechac,
zobaczy¢, jak sie doi krowe.

I wtedy pojawila sie mysl: moze faktycznie otworzy¢ sie na ludzi z zewnetrz,
na grupy, i stworzy¢ takie miejsce na pobyt jednodniowy lub kilkugodzinny. Bra-
kowato mi jednak jeszcze motywacji, jakiego$ bodzca, zeby mnie kto$ tak wspart
w tym pomysle. Wtedy pojawila sie Agnieszka, ktéra zajmuje sie promocja za-
gréd edukacyjnych na Dolnym Slasku, ktéra stwierdzita, ze chociaz w tym regio-
nie jest juz sporo takich inicjatyw, to wciaz ich brakuje.

Goscinnosc tak, ale sa zasady

Jak to méwia, najlepsza reklama jest marketing szeptany. W sumie nie mu-
sieliSmy wiele robi¢, a szybko sie ta idea upowszechnita, do tego stopnia, ze na-
uczyciele nawet do dziennika wpisuja wyjazd na Kowalowe Wzgérze. Z czasem
nabratam odwagi, ale nadal pilnuje tego gospodarstwa, jak jakiej$ warowni, ale
w tym sensie, zeby nie zmaci¢ tego klimatu, nie przesadzic¢ i w efekcie unikna¢
komercji. Chodzi o to, by nie straci¢ tego, na co cztowiek pracowal, tej idei, tej
pasji, tego zaangazowania, ktére bierze sie wlasnie z pracy w gospodarstwie ze
zwierzetami. Taka praca wymaga spokoju i cierpliwosci, zeby nie przemeczy¢
zwierzat i nie przemeczy¢ tez siebie.

Przyjmujac tutaj gosci czy wycieczki, dajemy czes¢ siebie, to jest nasz dom,
anie firma, gdzie wychodzi sie 0 15:00 i zamyka drzwi, by potem prowadzi¢ wia-
sne zycie poza przedsiebiorstwem. Tutaj nikogo nie uraze, méwiac ,zdejmijcie
buty”, bo to jest po prostu nasz dom. Nawet jak przyjechala ostatnio grupa na
dwie noce, bo znalezli nas gdzie$ tam na stronie sieci zagréd edukacyjnych, to
powiedziatam im, ze witam ich w naszym domu, Ze sa naszymi go$¢mi, ale pro-
sze tez, zeby przyjeli nasze zasady.

To jest taka praca, ktéra tez wymaga odpoczynku. Odpoczynku w sensie, ze
jednak spedzenie czasu z jaka$ grupa mocno eksploatuje i przynajmniej ja nie je-
stem w stanie przyjmowac 3-4 grup dziennie. Po czesci zawsze troche serca daje
tym ludziom. Szczegélnie dzieci sa bardzo czule na to, jak kto$ im co$ daje, taka
uwage, opieke, one to doceniaja, choé moze o tym gtosno nie méwia. To sie wi-
dzi w ich zachowaniu, kiedy staja sie spokojniejsze w kontakcie ze zwierzeta-
mi. Jak biora zwierzeta na rece, to chyba w taki instynktowny sposéb staraja sie
by¢ ostrozne i opiekuricze. Bywa, ze grupa jest naprawde zywiotowa, ze dzieci
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chcialyby sie jak najszybciej ze zwierzetami ,,przywita¢”, a naszym celem jest po-
kazanie im, ze to nie pluszowe zabawki, ze to Zywe istoty i przy tym bezbronne.
To fantastyczne, kiedy dziecko moze samo do tego dojs$¢, doswiadczy¢. Nie wy-
starczy na to jedna wizyta, a i liczebnos¢ grupy ma tu istotne znaczenie. Kiedy
sa to wizyty cykliczne, a dzieci zapamietuja zwierzeta, z ktérymi mialy kontakt,
moga zobaczy¢, jak urosty, jak sie zmienily i jak sie zachowuja w réznych porach
roku. Ale to raczej ideal, nie zdarza sie czesto, by wlasnie w ten sposéb planowa-
no wizyty w naszym gospodarstwie.

Utrwalanie dobrych nawykoéw

Wizyty o réznych porach roku pozwalaja przyjrzec sie przyrodzie, otoczeniu,
czyli jak wyglada pole, las, ogréd. Kiedy wszystko sie budzi do zycia, rodzi plo-
ny, a kiedy odpoczywa i zasypia. W tym rytmie biegnie tez nasze zycie, gospoda-
rzy. Cale gospodarstwo to takze rytm naszego catego zycia. Czasem jest przestdj
i mozemy cieszy¢ sie spokojem, np. latem, kiedy wychodzimy na tgke popatrzeé
w dzien na plony i postucha¢ wieczorem tego bajecznego rechotu zab. Ale juz na
wiosne i na jesien, kiedy pracy jest najwiecej, to wszystko wyglada inaczej i tego
wiasnie chcieliby$my: by dzieci mogly u nas doswiadczy¢ tego, jak wyglada takie
prawdziwe wiejskie zycie, a nie traktowaly tego jako typowej wycieczki szkolne;j.
Przyjechatem, wyjechatem i jedziemy dalej.

Dzieciom trzeba tez zapewni¢ troche przestrzeni do zabawy. No moga oczy-
wiscie tez jako zabawe traktowad dojenie krowy, ale to nie o to chodzi. U nas
jest duzo przestrzeni, gdzie mozna pograc¢ w pitke, poskaka¢, pobawic sie duzy-
mi zabawkami, po prostu moga poszale¢ bez obaw, ze sptosza zwierzeta. Bo jak
juz przejda na pastwisko, to tam musza wiedzie¢, ze to nie jest plac zabaw, ze
krowy reaguja na to, jak sie zachowuja, nawet na glos i zapach. I o to chodzi, by
dzieci sie tego u nas nauczyly — kontrolowania takze swojego zachowania. Nie
mozna im jednak za duzo zwraca¢ uwagi, ustawia¢ w rzadku i stale pilnowac.
Jak nie doswiadcza tego, ze jak sie otoczy krowe, to ona sie sploszy i odejdzie,
to tego nie zapamietaja. Dlatego tez musi by¢ czas na rozmowe z dzie¢mi, na
opowie$¢, na sprowokowanie ich, by same zastanowily sie, jak trzeba sie zacho-
wywac dla ich wtasnego bezpieczenstwa i bezpieczenistwa zwierzat. Praktycznie
przez caly czas gdzie$ tam wtracam taka wskazéwke o bezpieczenstwie, i to sie
potem u nich utrwala.

Rola wychowawcéw

To tez jest praca miedzy nami a nauczycielami. Ci, co przyjezdzaja do nas
juz po raz kolejny, wiedza, ze my zadbamy o bezpieczenistwo dzieci, i niespecjal-
nie wchodzimy sobie wtedy w droge. No wiadomo, ze dobrze, jak opiekun jest
w poblizu, ale dzieci tez musza poczué, ze o ich bezpieczenstwo dbaja inne oso-
by. Nauczyciele sa rdzni, ale dla nich to tez nowe do$wiadczenie, gdzie nie sa
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na wycieczce, a tak naprawde na lekgji, cho¢ poza murami szkoly. W zasadzie
to byloby idealnie, gdyby$my przed takimi zajeciami ze soba porozmawiali, tej
rozmowy czasem brakuje, ale ja tez nie wiem, czego oczekuja wychowawcy: czy
tego, aby dzieci czegos nauczy¢, czy tego, by sie po prostu to pobawily, spedzi-
ly czas i mialy pieknga fotorelacje dla rodzicéw. Wszystko jest wazne, ale trzeba
o tym rozmawiag, tyle ze nie zawsze jest na to czas.

W sumie to fajnie, jak nauczyciel sie angazuje przy ubijaniu masta czy nawet
sam wydoi krowe, ale nie ma takiej koniecznoéci, to juz zalezy od niego. A moze
warto czasem poczu¢ sie znowu dzieckiem (...). Pewnie nie raz by chcieli tez
sprobowad, ale ttumacza sie, ze np. nie sa odpowiednio ubrani. No tak, to jest
przeciez gospodarstwo rolne i nie sposéb sie tu nie ubrudzi¢. Na przyktad przy
wykopkach ziemniakéw jedni sie angazuja, a inni nie podniosa nawet jednego
ziemniaka. Tymczasem dzieci bardzo chetnie nasladuja swoich nauczycieli a to
czesto pomaga, bo przeciez ja nie jestem ich wychowawca i nie musza mnie stu-
cha¢, czy robic tego, co im proponuje. Czy nie byloby fajnie, gdyby dzieci potem
wspominaly, jak ze swoja pania zbieraly ziemniaki? To tez jest przeciez praca ze-
spoltowa, ale razem ze swoja pania. Ja nie znam imion dzieci, nie wiem tez, kto
jest chetny do pracy, czy zabawy, nie wiem czasami, kogo wybra¢, i tu duza role
pelni wychowawca, ktéry pomaga w wyznaczaniu. A moze ta dziewczynka, kt6-
ra wskazatam, jest introwertykiem i bedzie sie Zle czuta w wyznaczonej przeze
mnie roli? Ja tych dzieci nie znam, dlatego w takich sytuacjach pomoc nauczy-
ciela jest niezbedna.

Mozna u nas zrobi¢ niemal kazda lekcje

Wizyta u nas ma tez przelama¢ schemat wycieczki i pokaza¢, ze jestesmy
uczestnikami zywej lekcji, niewazne, czy to z jezyka polskiego, matematyki, czy
biologii, techniki, albo geografii. Mozna u nas zrobi¢ niemal kazda lekcje, wziaé
ze soba mape i zorganizowac lekcje geografii, wziac fragment z podrecznika do
biologii i zrobi¢ lekcje o jajku, kurze, uczac, kiedy z niego moze zrodzi¢ sie kur-
czak, a kiedy juz nie. Nawet jak pieczemy ciastka, to jest to lekcja biologii, bo
przeciez jajko moze by¢ stare i nie nadawac sie do zrobienia ciasta, a to tez trze-
ba umiec rozpoznac i zrozumie¢, jak to sie dzieje.

Na przyklad kiedy pieczemy ciasteczka, to korzystamy z przepisu, i wtedy
wyjasniam dzieciom, jaki jest plan dziatania, by powstato ciasto. Zazwyczaj po-
kazuje im przy tym, jak wazna jest praca zespotowa i podziatl rél. Dziele grupe
po 5 o0séb, ustawiam wagi, wyjasniajac, jak odmierzy¢ 300 g maki, ile graméw
proszku do pieczenia mieci sie na tyzeczce i ile pojemnosci ma szklanka, kté-
ra odmierzamy iloé¢ mleka. W trakcie takiej lekcji dzieci ucza sie tego, co dla nas
jest oczywiste, ze np. proszku do pieczenia nie wazy sie razem z tyzeczka, a nia
odmierza. Dla dzieci nie jest to oczywiste. Potem zamieniamy dekagramy na
gramy, a potem jeszcze sie okazuje, ze nie potrafia watkowaé, bo pierwszy raz
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w zyciu watlek trzymaly, albo nie potrafia rozbi¢ jajka, nie méwiac juz o oddzie-
leniu biatka od zéttka. Po calej lekcji same moéwia, ze nie wiedzialy, ze zrobie-
nie jednego ciastka nie jest takie proste. Jak tego sie nie naucza teraz, to p6z-
niej okaze sie, ze w VI klasie nie potrafig obra¢ pomaranczy. Byt taki przypadek.

Przyszlosc zagrody edukacyjnej

Na pewno nie chciatabym zatraci¢ tej swojej pasji i zrobi¢ z tego komercji. Li-
cze na edukacje, ze to bedzie zwigzane po prostu mocno ze szkotami i z przed-
szkolami, programami ksztalcenia, bo dzieci nie maja mozliwosci obcowania te-
raz ze zwierzetami. Oraz zeby ten program szkoly tez szedt w tym kierunku,
zeby moéwic wiecej o ekologii, bo to po prostu od tych matych dzieci, a juz nie od
nas, zalezy, jaki bedzie w przysztosci $wiat.

Nie wiem, jak to bedzie. Jak patrze wstecz, to wydaje mi sie, Ze na wszyst-
ko byto duzo czasu, a teraz ten czas nam po prostu ucieka. W pewnym sensie
wszystko przyspieszylto i mam wrazenie, ze ze szkoda dla $rodowiska, bo coraz
trudniej rezygnuje sie z posiadania i coraz trudniej jest ludziom zrozumie¢, ze
trzeba co$ ograniczy¢, z czego$ zrezygnowac. Cierpi na tym bioréznorodnosé,
lokalne tradycje. Swiat sie dalej pokrywa betonem i coraz mniej jest miejsca na
drzewa. Mamy dostep do nieograniczonej ilo$ci zywnosci, a przy okazji marnu-
jemy jej ogromne iloéci. Tego juz dzisiaj nawet nie wida¢, dlatego lekcje w takim
gospodarstwie moga pelni¢ ogromna role w ksztaltowaniu $wiadomosci dzieci.
To nie tylko wazne dla nich, ale i dla nas. Péki Ministerstwo Edukacji nie wtaczy
sie w te idee, to nadal beda to tylko szkolne wycieczki. A to nie jest takie trudne,
wystarczy postuchac nauczycieli.

Do mnie przyjezdza nauczycielka z serig ksiazek o Kajtusiu. To chyba jedy-
ny nauczyciel, ktédry omawiajac lekture chce jej tre$¢ zilustrowaé na konkretnym
przyktadzie w gospodarstwie rolnym. U nas Kajtu$ zbiera ziemniaki i kisi kapu-
ste. A jest przeciez tyle ksiazek, ktére mozna w ten sposéb omawia¢, chociazby
»Dzieci z Bullerbyn”.

Drugim waznym ogniwem sa rodzice, to oni przeciez decyduja, na co wydaja
pieniadze, I tu sie pojawia pewien paradoks: kiedy wychowawcy proponuja wy-
cieczke do zagrody edukacyjnej i przedstawiaja cene, to cze$¢ rodzicdw moéwi, ze
drogo, ale jednak sie decyduja. A potem sie okazuje, ze ich dziecko wyjmuje 100
ztotych z portfela i pyta, czy jest tu sklepik ze stodyczami. Réwnie dobrze mo-
glabym juz nie pokazywac, jak sie recznie doi krowe, a mleko sprzedawac w kar-
toniku i pakowac w folie ciastka. Ale czy wtedy bylby sens tutaj przyjezdzac?

Przebieg warsztatow

Kazde dziecko otrzymuje metalowe wiaderko do reki i zabiera ze soba na
take, gdzie czeka na wlascicieli zagrody. Dzieci ogladaja proces recznego udo-
ju krowy, przystuchujac sie opowiesci na temat wymagan tego zwierzecia oraz
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zasad bezpieczenistwa przy pracy. Dzieci poznaja tez zawody, ktére zwiazane sa
z obstuga kréw i przetwérstwem mleka.

Wriascicielka podkresdla, ze niektére zawody sa zawodami ginacymi, ze wzgle-
du na unowoczesnienie wiejskich gospodarstw rolnych, np. reczny dojarz, ktéry
byl najmowany przez rolnikéw do udoju recznego kréw, lub pasterz, ktéry zaga-
nial zwierzeta i pilnowat ich na pastwiskach. Dzieci dzieki temu poznaja réznice
pomiedzy dawna a dzisiejsza wsig oraz zwigzane z tym obyczaje. Nastepnie dzie-
ci po kolei wlasnorecznie doja krowe do swojego wiaderka. Przechodza na po-
dworze i ogladaja pokaz cedzenia mleka. Degustuja mleko z firmowych kubecz-
kéw gospodarstwa (ceramiczne kubki z logo gospodarstwa). Nastepnie przecho-
dza na sale szkoleniowas, gdzie stuchaja opowiesci na temat przetwérstwa mle-
ka. Dowiaduja sie, jakie produkty moga powstac z mleka krowiego i w jaki spo-
s6b. Degustuja produkty wczesniej przygotowane przez wlascicielke: $mietane,
ser, kwasne mleko. Kazde dziecko dostaje i ubiera fartuch. Potem dzieci wspdl-
nie (na zmiane) ubijaja masto w maselniczce. Na koniec degustuja powstate ma-
sto, smarujac upieczony przez wtascicielke wiejski chleb.

Podczas zajec¢ dzieci otrzymuja wiedze na temat codziennej pracy w gospo-
darstwie. Kazde dziecko na koniec dostaje Certyfikat Dojenia Krowy, opatrzony
pieczatka gospodarstwa i podpisem wtascicielki, oraz ceramiczny kubek, ktéry
stuzyt do degustacji mleka.

& "" ..A.
Fot 1. Powitanie uczestnikéw i przedstawienie Fot. Dariusz Bareya 2023
gospodarzy i gospodarstwa.
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Fot. 2. Wprowadzenie do tematu zwierzat hodowlanych. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 5. Dojenie krowy. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 6. Degustacja swiezego mleka. Fot. Dariusz Bareya 2023

Fot. 7. Spotkanie ze zwierzetami na face. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 9. Warsztaty ubijania masta wspélnie Fot. Dariusz Bareya 2023
z wychowawca i gospodarzami.
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Fot. 10. Otoczenie gospodarstwa. Fot. Dariusz Bareya 2023

Gospodarstwo edukacyjne Il - wojewodztwo lubuskie

Drugim gospodarstwem, ktére wzieto udziat w badaniu, byta potozona w wo-
jew6dztwie lubuskim Karczma Taberska, cho¢ w kontekscie edukacyjnym jest
nazwa brzmi Akademia Cioci Joli. Warsztaty w ramach Akademii to forma za-
je¢ edukacyjnych prowadzonych wedlug autorskich scenariuszy stworzonych
wlasnie przez Ciocie Jole, pedagoga szkolnego z wieloletnim doswiadczeniem
w pracy z dzie¢mi. Prywatnie cérki piekarza, co przekltada sie na jej gruntowna
wiedze o wypiekaniu chleba.

W gospodarstwie prowadzone sa takze warsztaty artystyczno-plastyczne,
ktérymi zajmuja sie instruktorzy, pedagodzy i animatorzy. Akademia oferuje
cztery podstawowe programy edukacyjne: ,Od ziarenka do bochenka”, Trady-
cje Swiat Bozego Narodzenia i Tradycje Swiat Wielkiej Nocy, ,, 10 krokéw w gtab
przyrody” oraz ,Masterchef junior” — wyréb eko-ciasteczek. Poza tym w gospo-
darstwie organizowane s3 zielone szkoly czy impreza pt. ,Nocka bez mamy”.
Gospodarze podaja takze, ze ,istnieje mozliwo$¢ dostosowania tematyki zajec
do wieku, faz rozwoju dzieci lub specjalnej okazji™.

¢ http://www.akademiaciocijoli.pl/o-akademii/, dostep z dnia 22.08.2023.
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Od malutkiej agroturystyki do edukacji

Na poczatku to byta tu malutka agroturystyka, a ze niedaleko jest Port Lot-
niczy Zielona Géra-Babimost, to szybko sie rozniosto, ze mozna u nas mie¢ fajny
nocleg. Wtedy tez pojawit sie pomyst na karczme, a ze serwujemy tu wysmieni-
te jedzenie, to ruch zrobit sie jeszcze wiekszy. Poczatkowo myslelismy, Ze ta in-
westycja splaci sie w 7-8 lat, ale poszlo znacznie szybciej. Wtascicielka gospodar-
stwa jest corka piekarza, wiec piekarnie zna od podszewki i taki program od zia-
renka do bochenka, to u nas podstawa. Oprécz tego zbieramy liscie i owoce lipy,
ktére wystepuja na terenie pobliskiego dworu, ktéry tez jest czescia tego gospo-
darstwa. Ponadto strzyzemy owce, a welne wykorzystujemy do réznych zaje¢
z dzie¢mi. Mamy tu wielu animatoréw, ktérzy oferuja swéj unikalny program.

To wszystko sprawia, ze wielu wychowawcéw jest u nas juz kolejny raz, bo
wiedza, ze tu zawsze bedzie sie duzo dzialo i ze dzieci sie u nas nie nudza. Dla
nauczycieli wazne jest, by dzieci mialy zapewnione bezpieczenstwo i zeby sami
mogli u nas troche odpoczaé. Wspélpracuje z nami tez taki perkusista, ktérego
Jola zaprosita do stworzenia nowego programu z edukacji muzycznej. Planuje-
my zakupi¢ odpowiednie instrumenty, ktére kiedys wykonywalo sie recznie, ta-
kie jak flety, czy np. taki metalowy instrument perkusyjny z wklestosciami, i w
tej chatce tam na drzewie bedziemy robi¢ zajecia muzyczne.

Wyksztalcenie i tradycje piekarnicze

Gléwnymi zasobami naszego gospodarstwa s wyksztalcenie, prywatny
sklep i piekarnia. To dziedzictwo po ojcu, ktéry nauczy! nas piekarniczego rze-
miosta. Stad w naturalny sposéb najwazniejsza czescia naszych lekcji edukacyj-
nych staly sie wyréb ciasta i pieczenie chleba. Najpierw byly mate grupy, a po-
tem zaczety przyjezdzac cate klasy. Wszystko rozchodzilo sie poczta pantoflowa,
nie robiliémy specjalnej reklamy. Potem zaczeliSémy urozmaicaé zajecia i wpro-
wadzaé elementy regionalne: taniec, $piew, przys$piewki gwarowe, stroje ludo-
we. Najlepiej mozna to zaobserwowa¢ podczas majéwki kramskiej, podczas kto-
rej zapraszamy kapele ludowg i robimy warsztaty z pieczenia chleba. Podczas
tej imprezy wreczamy specjalne nagrody dla zastuzonych ludzi z naszego regio-
nu i waznych dla naszej wspélnoty. Takie nagrody odbierali u nas juz sportowcy,
rzemieélnicy, a nawet listonosz. Chodzi o to, by wyr6zni¢ zwyktych ludzi. Zda-
rza sie, ze dzieci, ktére przyjezdzaja, méwia po krumsku, ktéry charakteryzuje
sie tym, ze jest tam sporo niemczyzny. Wszystko w zasadzie ogarnia moja sio-
stra, na ktéra tutaj méwi sie Ciocia Jola.

Ogarnac harmider, ale niekoniecznie

Od nauczycieli nie oczekujemy wiele, czasem tylko tego, by ogarneli harmi-
der, bo sie zdarza, ze to od nas oczekuja, bysmy panowali catkowicie nad dzie¢-
mi, a przeciez my ich nie znamy i nie jestesmy ich opiekunami. Wazne jest, by
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zawsze wyjas$niali dzieciom przed przyjazdem, dokad jada, jaki jest cel tej wizy-
ty ijak nalezatoby sie zachowa¢. Jestesmy naprawde otwarci na wiele propozy-
cji, przyjezdzaja do nas dzieci nawet z osrodka opiekuniczego, dla ktérych takie
zajecia maja ogromne znaczenie terapeutyczne.

Inicjatywy edukacyjne tak, ale ...

Jednak w regionie niespecjalnie sie promuje tego typu inicjatywy. My sie nie
reklamujemy, ale czasem nas dziwi, ze nawet w najblizszych miasteczkach lu-
dzie pierwszy raz stysza o takich gospodarstwach edukacyjnych. Méglby sie jed-
nak troche bardziej w to wlaczy¢ samorzad. Robimy przeciez co$ dla mieszkan-
c6w i wlaczamy sie w r6zne inicjatywy edukacyjne.

Co ciekawe, chyba nigdy u nas nie byto dzieci z najblizszej okolicy na za-
jeciach edukacyjnych, ktére organizujemy w okresie Swiat Bozego Narodzenia
albo Wielkanocy. To jest i troche niezrozumiate, i smutne. A my tu przeciez opo-
wiadamy o lokalnych zwyczajach, legendach, méwimy o charakterystyce budow-
nictwa tego regionu i mamy przygotowana specjalna $ciezke edukacyjna ,,10
krokéw do ekologii”. To $ciezka po parku w dawnym dworze i wzdluz jeziora.
Pokazujemy dzieciom m.in. echo-studnie, eko-spa, take czy miejsce suszenia li-
$ci lipy. Opowiadamy o zbozach o tym, jaki jest proces pieczenia chleba, ze to sie
zaczyna od ziarenka do bochenka. Zajecia sa tez dostosowywane do grupy wie-
kowej, bo wiadomo, ze dzieci z przedszkola jest trudniej zainteresowac opowia-
daniem o ziarnach niz dzieci ze szkoty podstawowej. Moze nie tyle trudniej za-
interesowac, co na dluzej przykuc uwage.

Jesli chodzi o dzieci szkolne, to nie wiemy, czy jest to potaczone z jakas lek-
cja, czy musza co$ zapamietad, czy beda z czego$ odpytane, wiec robimy te lek-
cje po swojemu, cho¢ z doktadnym wyjasnieniem, skad sie bierze maka, z jakie-
go ziarna i jaka nadaje sie do pieczenia chleba lub ciastek. Moze gdyby to byto
bardziej potaczone z lekcja w szkole, to znalaztoby sie i jakies dofinansowanie na
takie projekty. Robimy tez dzemy, uczymy, jak funkcjonuje przyroda w réznych
porach roku, jak robi¢ herbate z liici lipy. Pokazujemy, jak rosnie zboze. Wszyst-
ko to przeciez mozna wykorzysta¢ potem w szkole.

Przebieg warsztatow

Podczas warsztatéw Ciocia Jola wyjasnia dzieciom wszystko na temat wypie-
ku chleba, poczawszy od tego, skad sie bierze ziarno, z ktérego powstaje maka.
Dzieci dowiaduja sie, na czym polega praca na polu i jak wiele trudu wymaga
przygotowanie jednego bochenka chleba. Warsztaty praktyczne rozpoczyna-
ja sie od rozpoznania ziaren, z ktérych powstaje maka. Nastepnie dzieci z wy-
tuskanych ziarenek tworza wyklejanki na papierze. Ziarna przyklejane sa kle-
jem z maki. Potem z przygotowanego wczesniej ciasta, odziane w biate fartusz-
ki, dzieci wyrabiaja chleb. Tutaj moga wykazac sie kreatywnoscia i dowolnie
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stworzy¢ forme swojego bochenka. A gdy chlebki sa juz w piecu, Ciocia Jola za-
biera dzieci w $wiat krumskich gospodarstw, opowiadajac o tradycjach Regionu
Kozta. Dzieci tanicza, $piewaja, a takze ucza sie ludowych przys$piewek. Wypie-
czone chlebki dzieci moga zabra¢ do domu.

Przy dobrej pogodzie istnieje mozliwos¢ pojechania do ekoparku w Dworze
Kolesin, gdzie przygotowana jest $ciezka dydaktyczna , 10 krokéw w glab przy-
rody”. Sciezka edukacyjna obejmuje 10 punktéw, przy ktérych omawiane sa za-
gadnienia np. dotyczace ptakéw zamieszkujacych okoliczne lasy i szuwary lub
pszczot. Dzieci ucza sie poszanowania natury, zasad, jakie powinny obowiazy-
wac w lesie, a przede wszystkim zachecane sa do obserwowania, stuchania i po-
znawania otaczajacego ich $wiata.

Zajecia w gospodarstwie dostosowane sa takze do pory roku, pogody lub
mozliwosci skorzystania z uprzejmosci innych obiektéw w okolicy. W przy-
padku tych warsztatéw dzieci moga np. smazy¢ powidla, uzywajac do tego tra-
dycyjnych narzedzi, lub poznaja kwiaty lipy i dowiaduja sie o ich wtasciwo-
$ciach. Istnieje takze mozliwos¢ zwiedzenia Portu Lotniczego Zielona Géra
— Babimost, Ko$ciétka w Klepsku i Skansenu Maszyn Rolniczych w Podmo-
ktach Matych.

Fot. 11. Przygotowanie do warsztatéw w Krumskiej Izbie. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 12. Warsztaty z wypiekania chleba — ugniatanie ciasta. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 13. Warsztaty z wypiekania chleba Fot. Dariusz Bareya 2023
— formowanie matych bochenkéw.
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Fot. 14. Warsztaty z wypiekania chleba Fot. Dariusz Bareya 2023
- przeniesienie bochenkéw do pieca.

Fot. 15. Warsztaty z wypiekania chleba Fot. Dariusz Bareya 2023
— prezentacja gotowych wyrobéw.
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Fot. 17. Sciezka dydaktyczna w Dworze Kolasin - spacer nad jezioro.  Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 18. Warsztaty z uktadania laurki z lisci, Fot. Dariusz Bareya 2023
kwiatéw i naturalnego kleju.

Fot. 19. Czas na zabawe. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 20. Pomidorowa z makaronem. Fot. Dariusz Bareya 2023

Gospodarstwo lll - wojewo6dztwo opolskie

Trzecim z kolei gospodarstwem byta Zagroda Edukacyjna Innego Wymiaru
w Staniszczach Matych, w ktérej realizowane sa 3 gtéwne programy edukacyjne:
pasieka i miéd, skad sie bierze mleko oraz pieczenie ciastek.

Uwage zwraca to, ze programy zaje¢ edukacyjnych (dostepne na stronie in-
ternetowej OSZE) s3, ogdlnie méwiac, co najmniej ubogie, w poréwnaniu z tym,
co mozna spotka¢ w gospodarstwie. Wynika to z tego, ze wiasciciele po pierw-
sze nie musza sie reklamowa¢, bo ich rozpoznawalnos$¢ w regionie jest juz bar-
dzo duza, po drugie zajecia sa dostosowywane do konkretnych odbiorcéw, a wa-
chlarz mozliwoséci, jakie prezentuja animatorzy, niezwykle bogaty, tak pod
wzgledem organizacyjnym, warsztatowym, jak i merytorycznym. Edukacja po-
taczona z zabawa i pasja, z jaka podchodzi sie do swojej pracy w gospodarstwie,
jest godna podziwu, tym bardziej ze gospodarstwo to funkcjonuje juz od ponad
10 lat i nawet na moment nie wida¢, by pracy animatoréw towarzyszylta ruty-
na. Co zreszta mozna bylo zaobserwowa¢ po reakcjach uczestnikéw zajeé i wy-
chowawcéw.
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Labirynt w kukurydzy

Gospodarstwo edukacyjne to taki pomyst, ktéry zrodzit sie podczas mojego
pobytu na studiach w Holandii. Jestem z wyksztalcenia pedagogiem i zawsze
marzytam o takim indywidualnym podejsciu do dzieciaka i do wielozmystowe-
go podejscia do nauki. Kiedys z moimi holenderskimi przyjaciétmi pojechalismy
do takiego wlasnie gospodarstwa. W zasadzie byt to park naturalny, w ktérym
byla sensoryczna $ciezka edukacyjna. Dzieci mialy tam mnéstwo uciechy, szcze-
gdblnie z zabawy w blocie.

Wpadlam na pomyst, ze chce unas w Polsce wtasnie zrobi¢ co$ takiego, jak la-
birynt z kukurydzy. Kiedy wrécitam do Polski, zaczetam pracowa¢ w szkole i be-
dac z trzecim dzieckiem w cigzy, realizowatam swéj plan. Najpierw kupilismy ka-
walek ziemi i jeden z sasiadéw zaproponowal, aby$my zasiali kukurydze, bo ona
uzyznia glebe. A mi w glowie od razu pokazat sie labirynt w kukurydzy. Prak-
tycznie sama zaczetam to tworzy¢, bo nawet maz w pierwszej chwili nie myslat,
ze ja to tak na powaznie z tym labiryntem, ale potem sie przytaczyl i zaczal mi
w tym pomagac. Troche to musiato wyglada¢ komicznie, jak biegatam po polu
kukurydzy z tym brzuchem, a to juz byt siédmy miesiac.

Mam tez dobre relacje z burmistrzem, z ktérym czasem robimy sobie dow-
cipy, ale teraz juz przesadzil, kiedy na otwarcie mojego labiryntu sprowadzit te-
lewizje. No teraz to juz sprawa zaczela robi¢ sie powazna. No i tak sie rozniosto,
ze kiedy bytam na poroddéwce zaczelty dzwoni¢ do mnie placéwki, a ja zamiast
skupic sie na porodzie, obmyslatam, gdzie by tu kupi¢ sztuczna krowe, na ktérej
dzieci mogtyby sie uczy¢ doi¢ mleko. No ale nie bede przeciez tej krowy trzymac
w labiryncie, wiec trzeba byto pomyslec o jakims namiocie. Potem powstat nowy
pomyst na chatke wypiekéw. I tak to wszystko stworzytam i sie zaczeto cos wo-
kot tego pomystu dziaé. Innymi stowy, zadziatato.

Od tego czasu mineto 10 lat. Latwo policzy¢, bo moéj syn, ktdry sie wtedy
urodzil, ma wilasnie 10 lat. U mnie w zyciu wiele sie dzieje takich spontanicz-
nych rzeczy i ja to uwielbiam, moze dlatego to sie tak dobrze uktada. Nie moz-
na jednak w pojedynke takiego przedsiewziecia ogarnia¢, wiec namoéwitam kole-
zanki do pomocy i wspélpracy, a nawet sasiadki. Od 10 lat mam ten sam zespét
i $wietnie si¢ rozumiemy.

Na poczatku byto mi ciezko

Jak wrécitam do szkoly, troszke mi byto na poczatku ciezko, bo batam sie,
czy bedzie to tak, jak ja sobie zyczylam, ale patrzac z perspektywy tych 10 lat,
to widze, ze tylko poziom rosnie. Ten watek indywidualnego podejscia do dzie-
ci byt najwazniejszy, zeby nie wyszto nam takie przeganianie dzieci od jednego
stanowiska do drugiego, jak po atrakcjach na wycieczce.

Ale mozna to jutro samemu oceni¢, jak przyjada dwa autokary, jak to u nas
wyglada. Kazdej grupie poswiecamy na tyle duzo uwagi, by nie tylko zobaczyly,

153



Rozdziat 6

ale tez sprébowaly, jak sie doi krowe, piecze ciasto czy powstaje miéd. Nie mamy
prawdziwej krowy ani ula z pszczotami, ale przygotowaliémy takie ¢wiczenia
i zadania, by dzieci mogly jak najlepiej to doswiadczy( i tez co$ zapamietad.

Podstawa programowa wszystkimi zmystami

Spokojnie moge powiedzie¢, ze duzo z tego, co tu robimy, jest w podstawie
programowej, a tutaj dzieci odbywaja lekcje wszystkimi zmystami, co najlepiej
pomaga w zapamietywaniu. Ale to tez wszystko zalezy od grupy. Czasem dzie-
ci sa skupione i powiedzmy, wyciszone, a czasem juz z zatozenia nastawione na
to, ze beda tutaj jakby za kare. Nauczyciele moze tego tak nie widza, jak my, ale
my to juz widzimy od momentu, kiedy grupa wychodzi z autokaru, czy wycho-
wawcy podnosza glos, by dyscyplinowac swoich wychowankéw, czy podchodza
do tego z wiekszym spokojem.

Moje dziewczyny i tak wiedza, co robi¢, wiec doskonale daja sobie rade z kaz-
da grupa. Trudno opisac, jak od A do Z wyglada taka lekcja, bo kazda grupa jest
inna i trzeba sie dostosowac, troche wczué. Mimo ze prowadzimy zeszyty z syla-
busem takiej lekdji, to jesli ma to by¢ spontaniczne i takie naturalne, to nie nale-
zy do tego przywiazywac wiekszej wagi, to sa przeciez relacje. Zreszta i tak nikt
o to nie pyta, o program zgodny z podstawa programowa czy lekcja, bo przyjez-
dzaja tu po prostu na wycieczke.

Oferujemy cztery warsztaty, tematycznie rézne zaleznie od pory roku
(pszczelarstwo, zielarstwo, wykopki). Dzieciaczki przechodza te rézne $ciezki
zajeé, a pomiedzy jest, oczywiscie, do ich dyspozycji duzy plac zabaw. Na przy-
ktad, kiedy mamy zielarstwo, to dzieciaki robia z zi6t herbatki, same mieszaja
ziola i potem prébuja, co im wyszlo i jak smakuje. Najczesciej sa to klasy 1-3, ale
tez grupy przedszkolne i nawet grupy emerytéw.

Mamy dobre relacje tutaj i z biblioteka, i z centrum kultury, i to nie na zasa-
dzie znajomosci, tylko wypracowanego przez lata wzajemnego zaufania. Wyni-
ka to z tego, ze nie zawiedli$my przez ile$ tam lat, organizujac réznego rodzaju
imprezy. Robimy co$ z pasja i to jest najfajniejsze. W dodatku staramy sie wyko-
rzysta¢ kazdy, nawet najdrobniejszy potencjal. Moja siostrzenica jest florystka,
pani Emilka z wyksztatcenia chemikiem i to wida¢, jak rozmawia z dzieé¢mi, jakie
pytania im zadaje i jak jest przygotowana do swojej pracy. Dziewczyny pokazuja
tez, jak mozna zamieszac ekologiczna farbe, i dzieciaki maluja na takich matych
paletach. Marza mi sie jeszcze warsztaty z mechaniki, z dziatania maszyn rolni-
czych, ale moze te dziatke zostawie mezowi.

Byle nie komercja

Do sieci zagréd (Ogdlnopolska Sie¢ Zagréd Edukacyjnych - przyp. red.) przy-
stapilismy po namowie doradcéw, ale nie byta to dla mnie nowos¢, bo w Euro-
pie juz dawno sa takie organizacje. Trzeba bylo sie jednak zastanowi¢, jak sie do
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tego przygotowac. Na przyktad pomyst ze sztuczng krowa do dojenia na poczat-
ku wydawat sie abstrakcyjny, ale kiedy pomyslatam, ze taka prawdziwa chciato-
by wydoi¢ dziennie 100 dzieci, to by przeciez tego nie zniosta, a sztuczna krowa
nie bedzie narzekac. Poza tym to jest bezpieczne.

Staramy sie tez, zeby byly pomieszczenia w razie niepogody, albo w okresie
zimowym czy jesiennym, kiedy jest znacznie chtodniej. Na przyklad zima przy-
chodzi Swiety Mikotaj, i to nie jest brodacz z duzym brzuchem, tylko biskup.
To jest tez wazne, by pokazywaé, skad sie biora zwyczaje i jak sie zmienity pod
wplywem komercjalizacji. I wlasnie tego chciatabym uniknaé¢ — komercjalizacji
takich wizyt. A nie jest to takie proste, bo same dzieciaki naciskaja, by kupo-
waé u nas to samo, co znaja ze sklepu, czyli plastik i stodycze. Probowalismy na-
wet wprowadzi¢ produkty ekologiczne, ale nie wyszto. Tu potrzebna jest zmiana
$wiadomosci, sami tego nie zrobimy. Wida¢ to nawet na koniec wizyt, kiedy py-
tamy dzieci, co zapamietaly lub co im sie najbardziej podobato. Czesto pada od-
powiedz: gokarty na pedaly, a nie, Ze istnieje prawdziwy midd z malinami.

Pracowali$my duzo w Holandii, skad zaczerpnelismy zwyczaj, ze w gospodar-
stwie ma by¢ czysto, estetycznie, bezpiecznie i przejrzyscie. Rozumiem, ze do-
brze jest pielegnowac bioréznorodnos¢ i jaka warto$¢ ma np. kwietna taka, ale
w przypadku matlych dzieci zawsze istnieje ryzyko, ze co$ je uzadli. Wiec lepiej,
jak jest sama trawa, krétko przystrzyzona.

Labirynt kukurydzy znajduje sie tam dalej. Potem robimy takie mate polet-
ko ziemniaczane, gdzie dzieciaki same sobie wykopuja ziemniaki. Ale nie zawsze
tak jest, bo w zeszltym roku, jak byto mokro, to nie sadzili§my ziemniakéw, tylko
je zakopywali$my na potrzeby zabawy w wykopki, a przy okazji jest tez troche
emodji, bo opowiadamy dzieciom, ze na kartofle bardzo lubia dziki przychodzi¢.

Dziecko musi by¢ aktywne, nie bedzie siedziato tu 4 godziny w jednym miej-
scu. Dlatego warsztaty trwaja okoto pét godziny, a potem jest chwila zabawy na
placu lub jazdy na gokartach, i przechodzimy do kolejnej atrakcji. Mysle, ze ta-
kie wyjazdy sa doskonate szczegdlnie dla dzieci, ktére maja ktopoty z koncentra-
cja w szkole i ogdlnie méwiac z edukacja, bo tu moga i stuchad, i ruszac sie jed-
noczesnie, tak jak lubia.

Weciaz jeszcze taka niezagospodarowang przestrzenia jest gwara $laska. Ludzie
postuguja sie nia, ale wida¢, ze dzieci juz mniej, bo miedzy soba nie rozmawiaja po
$lasku i dlatego myslimy, czy by nie robi¢ takze warsztatéw prowadzonych gwa-
ra $laska. To akurat jest nasz atut. Mam jeszcze troche innego terenu przy rzece,
gdzie jest spory kawatek lasu. Planuje tam zrobi¢ taka $ciezke dydaktyczno-sen-
soryczna, mogtoby sie to nazywac Szlak Czarnego Debu albo Szlakiem Doliny Bo-
bra. W kazdym razie chodzi o taka ekologiczna $ciezke potaczona z integracja sen-
soryczna, co$ jak logopedyczny park Jana Brzechwy. Juz samo chodzenie boso po
szyszkach czy przytulanie sie do drzewa ma ogromny walor terapeutyczny, a jesli
to dobrze zaplanowad, to mozna tam wiele ciekawych rzeczy zrobié.
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Fot. 22. Lekcja dojenia krowy i opowiesci o mleku. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 23. Dojenie sztucznej krowy. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 24. Pieczenie ciastek - lekcja o ziarnach i mace. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 25. Pieczeie ciastek — przygotowanie maki. Fot. Dariusz Bareya 2023

Fot. 26. Pieczenie ciastek — jak powstaje maka? Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 28. Zajecia plastyczne z ekologiczna farba. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 30. Plac zabaw. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Gospodarstwo IV - wojewodztwo zachodniopomorskie

Najwieksza Zagroda Edukacyjna znajduje sie w Juchowie. Zagroda Edukacyj-
na Gospodarstwo Ekologiczne ,JuchowoFarm” to wielkoobszarowe, biodyna-
miczne gospodarstwo prowadzone przez Fundacje im. Stanistawa Kartowskie-
go. Misja Fundacji jest ozywienie i uzdrowienie organizmu spotecznego na bazie
rolnictwa biodynamicznego, zgodnie z przestaniem ,.zdrowa ziemia — zdrowe ro-
$liny — zdrowe zwierzeta — zdrowy czlowiek”.

Jednym z obszaréw dziatan, obok ochrony srodowiska, ksztattowania krajo-
brazu czy badan naukowych w gospodarstwie, jest takze edukacja. Specjalnoscia
gospodarstwa jest m.in. chéw i hodowla bydta mlecznego i miesnego ras: holsz-
tynsko-fryzyjska, brunatna szwajcarska, polska czerwona. Wielkos¢ stada wy-
nosi 700 sztuk, w tym 360 kréw mlecznych. Gospodarstwo obejmuje 1900 ha,
w tym 1400 ha to uprawy polowe, 5 ha przypada na ogréd warzywny, 3 ha zaj-
muje ogrdd ziotowy, 340 ha taki torfowe, a 140 ha lasy, zadrzewienia i nieuzytki.

W zakresie edukacji gospodarstwo prowadzi warsztaty dla dzieci i mtodziezy
oraz realizuje krajowe i miedzynarodowe projekty edukacyjne, praktyki rolnicze
dla studentéw i mlodziezy szkolnej. Natomiast w okresie wakacyjnym organi-
zowane sa polsko-niemiecka letnia szkota cyrkowa, a takze pétkolonie, projekty
spoteczno-pedagogiczne i warsztaty rzemieslniczo-artystyczne.

Praktyki rolnicze

Wiele szkét rolniczych, nawet z Grudzigdza — a to szmat drogi - przyjezdza
do nas na tzw. wizyty studyjne, podpatrywa¢, jak wyglada hodowla zwierzat
i uprawy. Sa caly dzien i odjezdzaja. Tymczasem mamy w okolicy Bonin, Szcze-
cinek, gdzie tez sa szkoly rolnicze, ale nie organizuja takich wizyt. U nas nie
ma zwyczaju, zeby ludzie traktowali na powaznie praktyke. Niestety co$ w nas
jest takiego przekornego, ze taki wyjazd na praktyke ciagle traktujemy po maco-
szemu, bo przeciez wszystko juz mamy w matym palcu. Trzeba wiec thumaczy¢
uczniom, czasem na okretke, ze to wycieczka, i zacheca¢ ich do takiego wyjazdu,
za ktéry przeciez musza zaplacic.

W trakcie pobytu doé¢ czesto pada wtasnie takie pytanie: dlaczego musimy
za to placi¢, skoro i tak tu pracujemy? I ja wtedy méwie, ze to bardzo dobre py-
tanie, i pytam, czy wiedza, na czym polega relacja uczeni-majster. Wtedy opowia-
dam im historie, ze dawniej, jak uczen przychodzit do majstra, zeby po ilus tam
latach zosta¢ czeladnikiem, to odrabial u niego zdobywang wiedze i umiejetno-
$ci. I tak to dziata do dzi$, czyli zeby co$ pozna¢, musisz za to zaptaci¢ w taki lub
w inny sposéb. W wasza edukacje inwestuja rodzice poprzez podatki, z ktérych
panstwo dofinansowuje szkote. Jednak aby zdoby¢ praktyczne umiejetnosci, to
najpierw trzeba sie zmierzy¢ z prawdziwa praca, a tu rzeczywistoscia jest praca
w polu i oborze.
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Tutaj praktyki traktujemy powaznie, cho¢ mozna to i nazwac taka powaz-
niejsza zabawa, poprzez ktéra chcemy pokazaé, ze praca rolnika nie jest dzi$
juz tak ciezka, jak dawniej. To nie jest praca w pocie czota, ale praca maszynami
ulatwiajacymi takie czy inne czynnosci gospodarskie. W zasadzie bardziej licza
sie dzi$§ umiejetnosci dobrej organizacji niz sita fizyczna, bo wiekszo$¢ prac wy-
konuja maszyny, ktdére obstuguje cztowiek. To jednak nie oznacza, ze wszedzie
mozna czlowieka zastapic¢ i w kazde miejsce wjedzie traktor. Jest wiele czynno-
$ci, ktore trzeba po prostu wykonac samemu, i tego wlasnie tutaj uczymy. Taki
wyjazd studyjny znaczy wiecej niz niejedna lekcja w szkole, bo tutaj doswiadcza
sie trudéw pracy.

Lekcja czy wycieczka?

Kiedy przyjezdzaja do nas grupy na jeden dzien, to faktycznie traktuja to jako
wycieczke. Zazwyczaj, kiedy przyjezdza peten autokar mtodych ludzi, dzielimy ich
na grupy i mniejsze zespoty, ktére odwiedzaja poszczegélne miejsca pracy i pro-
dukcji w czasie od 3 do 4 godzin. Taki wyjazd to raczej zwiedzanie gospodarstwa
czy inaczej méwiac, taka wizyta studyjna gospodarstwa ekologicznego, gdzie moz-
na dowiedzie¢ sie, jak ono funkcjonuje. Jesli grupa jest zainteresowana i sg pyta-
nia, to wtedy fajnie mozna wej$¢ w dyskusje, ale jedli jest $rednio zainteresowana,
to i tak niewiele z tego wyniesie. Co innego, jesli wczeéniej juz mieli jakas lekcje na
dany temat. Wéwczas taka wizyta ma sens, bo mozna na wilasne oczy przekona¢
sie, czym jest ten ,,dobrostan zwierzat”, o ktérym styszeli na lekgji.

Jesli uczniowie sa przygotowani do takiej wizyty, to bardzo dobrym sposobem
na ich aktywizacje jest rozmowa na argumenty, kiedy jest, a kiedy nie jest zacho-
wany dobrostan zwierzat. Inaczej méwiac, kiedy mozna méwic o tym, ze zwie-
rzeta sa zaopiekowanie, a kiedy nie, i jakie warunki musi spelnia¢ gospodarstwo,
by mozna bylto powiedzie(, ze spelnia kryteria odpowiedzialnej hodowli. Jest do-
brze, kiedy w takiej rozmowie pojawia sie argumenty za swobodnym przemiesz-
czaniem sie zwierzat gospodarskich, ze maja swobodny dostep do wody i pozy-
wienia, a nawet do odpoczynku. To bardzo wazna lekcja, ktéra powinna podniesé
$wiadomo$é uczniéw i pokazac im, ze nie wszedzie dba sie o dobrostan zwierzat
hodowlanych, szczegdlnie tam, gdzie zwierzeta sa przywiazywane, a jedzenie do-
starczane jest im tylko o okreslonych porach, a nie wtedy, kiedy sa gtodne.

Partnerstwo polsko-niemieckie

Przez wiele lat bytam nauczycielem w szkole, w czasach, kiedy trzeba bylo
naprawde tyrac, zeby sie z pensji nauczycielskiej utrzymac. Podobnie jak inni
nauczyciele i ja w pewnym momencie zaczelam wyjezdza¢ do Niemiec do go-
spodarstwa, szukajac miejsca, gdzie mogtabym zarobi¢ dodatkowe pieniadze
podczas wakacji. Nie wiedziatam doktadnie, czego szukam, ale trafitam na duze
gospodarstwo biodynamiczne pod Frankfurtem Dottenfelderhof-Laden. Tam
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jeszcze trwal rok szkolny i wlasnie przyjezdzaty klasy do tego gospodarstwa, i to
tak mnie zainspirowato, ze dosztam do wniosku, ze nie mam juz ochoty i trzeba
zaja¢ sie czyms$ innym, cho¢ nadal zwigzanym z edukacja.

W pewnym sensie zrodzit sie wéwczas we mnie bunt przeciwko szkole i po-
stanowilam wtedy, ze to jest moéj ostatni rok. Tak sie zlozyto, ze akurat wtedy
odezwali sie do mnie ludzie z Fundacji im. Stanistawa Kartowskiego z propozy-
cja wspélpracy. Fundacja opiera sie na dawnych panstwowych gospodarstwach
rolnych, a raczej tym, co z nich pozostato po ich rozwigzaniu. Wszyscy, ktérzy tu
pracujemy, jeste$my ludZzmi zatrudnionymi na umowe od Zarzadu do kazdego
z pracownikéw. Dzis jest tu piekarnia, ogréd ziotowy, prowadzimy uprawe ma-
lin, przetwérstwo i hodowle bydta mlecznego. Jednak gtéwna baze stanowi rol-
nictwo ekologiczne, praca na rzecz 0séb z niepelnosprawnosciami i dziatalnosé¢
edukacyjna.

Dla mnie to byt szczesliwy zbieg okolicznosci i juz pierwszego roku dziatal-
noéci edukacyjnej pierwsza grupa, ktéra przyjechata na praktyki, byla grupa
uczniéw z Niemiec. Nie mieliémy wtedy nawet bazy noclegowej, ale i tak przyje-
chali z namiotami. Szybko zorganizowalismy tu kontener sanitarny, gdzie byly
dwa prysznice i dwie toalety. Na szczescie funkcjonowata juz kuchnia i stotéw-
ka. To byto bardzo ciekawe do$wiadczenie, po ktérym wkrétce zaczeli do nas
dzwonic i inni nauczyciele. Méwie biegle po niemiecku, wiec nie byto bariery je-
zykowej, 1 tym sposobem bez zadnej reklamy nasze miejsce zaczeto by¢ coraz
cze$ciej odwiedzane przez niemieckie szkoly. To partnerstwo polsko-niemieckie
trwa do dzié. Ponadto organizujemy tu latem szkote cyrkows.

Do sieci zagréd edukacyjnych wstapiliémy nie tylko dlatego, by sie zarekla-
mowac¢, bo i tam mamy wielu partneréw, ale takze zeby dzieli¢ sie wiedza i upo-
wszechnia¢ idee gospodarstwa edukacyjnego, pokazywaé, jak rozpoczaé taka
dziatalno$¢, jak wykorzystac swoje atuty i ogélnie méwiac, jak dzieki temu sta-
nac¢ na nogi, nawet prowadzac mate gospodarstwo rodzinne. Mate gospodarstwa
moga robic przepiekne rzeczy, ale czasem trzeba im troche pomdc. Czesto barie-
ra jest tez stosunek otoczenia dla twojego projektu. Tez przez to przechodzitam,
kiedy ludzie dowiadywali sie o pomysle stworzenia szkoty cyrkowej, integrujacej
przy okazji dzieci z Polski i z Niemiec. A dzi$ juz nikogo to nie dziwi. Takie udane
projekty wplywaja na to, ze ludzie zaczynaja darzy¢ ciebie szacunkiem.

Kazde gospodarstwo ma potencjat

Kazde gospodarstwo ma potencjat, ale trzeba go odkry¢. Na przyktad tutaj sa
ogromne polacie ziemi i nie wszedzie wjedzie kombajn. Zorganizowali$my ze-
spoly dzieci, ktére odpowiedzialne byly za zbieranie plonéw z miejsc niedostep-
nych dla maszyn. Wybér padl na pole marchwi, gdzie przez kilka godzin ucznio-
wie wykopywali marchew, ktéra pozostawita maszyna w ziemi. Projekt nazywat
sie ,,Z pola na stél”, wiec zebrang marchew trzeba byto jako$ zagospodarowac.
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Kazdy zesp6t mial jednak inne zadanie - jedni musieli zrobi¢ satatke z marchwi,
inni ciasto marchewkowe, a inni przygotowac z niej karme i da¢ zwierzetom.
Nie dawalis$my przy tym gotowych rozwigzan, to uczniowie sami wraz z nauczy-
cielami musieli zaproponowac albo przepisy kulinarne, albo sposéb wykorzy-
stania marchwi w karmieniu zwierzat. Innymi stowy, wszyscy prowadzili burze
mozgow.

Zielone szkoly, praktyki rolnicze i projekty wakacyjne maja ogromny wplyw
na podniesienie $wiadomosci ekologicznej. Na przyktad w jednym z projektéw
w ramach cyklu programéw z ogrodnictwa ,,0d nasiona do owocu” kazdego dnia
dzieci maja inne zadanie do wykonania. Najpierw poznaja bogactwo nasion, po-
tem kietkuja je i przygotowuja miejsce na kompost i ucza sie, jak zaplanowac do-
mowy ogrédek. W miedzyczasie nauczyciel prowadzi z nimi zajecia z botaniki,
realizujac rozmaite tresci zgodne z podstawa programowa.

Nie jest to jednak takie oczywiste, bo nie kazdy nauczyciel przeciez wie, jak
funkcjonuje gospodarstwo rolne lub jakie zajecia moze w nim zrealizowad, ale
wlasnie po to sie spotykamy przed wizyta, zeby razem te kwestie oméwié¢. W za-
sadzie to wystarczy nam, by kto$ powiedzial, co ma w programie, a my wypra-
cujemy juz jakies propozycje. Z drugiej strony gospodarz czy rolnik tez nie ma
wiedzy, co jest w programie ksztalcenia i co moze zaproponowac, wiec dobrze by
byto inicjowaé takie konsultacje pomiedzy szkola a gospodarstwem. Zazwyczaj
przeciez taki gospodarz czy rolnik nie ma czasu, by siedzie¢ w ksiazkach i zasta-
nawiac sie, co mozna z tych tresci realizowac w jego gospodarstwie. Mnie jest za-
pewne fatwiej wyjasnic to i rolnikowi, i wychowawcom, bo sama jestem nauczy-
cielem z krwi i ko$ci. Potrzebni sa tacy doradcy, ktérzy beda jezdzi¢ po gospo-
darstwach, pomagajac stworzy¢ taki program edukacyjny dla szkoty.

Swiadomos$é wychowawcéw, nauczycieli i lokalnej wspélnoty

W okolicy mamy kilka takich oséb, ktdre sg otwarte na edukacje w naszym
gospodarstwie. Regularnie przyjezdza do nas osoba z Osrodka Edukacji Ekolo-
gicznej w Szczecinku, ktéra doskonale potrafi potaczy¢ zajecia w kuchni z lek-
cja chemii, gdzie np. uczniowie dowiaduja sie, jakie procesy chemiczne zachodza
podczas kiszenia kapusty. Generalnie program szkolny jest przepelniony i taka
zielona szkota bytaby nie tylko dobra odskocznia, ale przede wszystkim alterna-
tywnym sposobem na zdobywanie wiedzy, o tym, jak powstaje roslina, jak roz-
wijaja sie jej korzenie, jak powstaja owoce itd. W zasadzie to ogromna role pel-
nia tu nauczyciele, ktérzy potrafiag dobrze przygotowac dzieci na lekcje w gospo-
darstwie, a nie tylko z mysla, Ze to moze by¢ fajna wycieczka. Poza tym to jest
dobre miejsce dla wszystkich dzieci, tu mozna wszystkiego dotkna¢, zobaczy¢,
doswiadczy¢ wszystkimi zmystami. Podczas takiej wizyty nagle okazuje sie, ze
wiele tzw. probleméw wychowawczych catkowicie znika, bo dzieciom mozna po
prostu wiecej niz w szkolnej tawce.
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Nie mam tez poza tym wiekszych oczekiwan od nauczycieli, czasami nawet
wole, jak sobie odejda na kawe z dwdch powoddéw. Raz, ze wiem, jak nauczyciele
sa obciazeni i chcg odpoczaé, a dwa, ze maja taka tendencje, by caly czas dziec-
ku co$ zakazywad, nie dotykaj, nie rusz, nie wchodz, bo sie pobrudzisz, a ono
ma wlasnie prébowaly i dotykaly ziaren, stomy, ziemniakéw. Widac tez w takiej
sytuacji, jaka jest interakcja miedzy dzie¢mi, kiedy obok stoi nauczyciel, a kie-
dy go nie ma i sa tylko pod nasza opieka. Moge powiedzie¢, ze takich swiado-
mych nauczycieli, ktérzy wiedza, po co tu przyjechali z uczniami, jest ok 25%,
a moim marzeniem byloby, aby w przysztosci odwrécic¢ te proporcje i tych swia-
domych byto co najmniej 75%. Ale co tu méwic o nauczycielach, jak nawet wie-
lu mieszkancéw nie wie, co tu robimy. Zdecydowanie brakuje takiej regionalnej
promogji gospodarstw edukacyjnych, ktéra podniostaby swiadomos¢ naszej lo-
kalnej wspélnoty, ktéra tworza przeciez rodzice i ktérych potem tatwiej przeko-
nac o wartoéci takich zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym.

Tutaj caly czas sie co$ dzieje, az trudno znalez¢ jakis oddech, no moze w listo-
padzie troche jest spokojniej, a tak, to nawet w niedziele mamy robote. Az cza-
sami jest mi gtupio, ze nie pielegnuje kontaktéw, bo zwyczajnie nie mam na to
czasu, ale ci co mnie znaja, wiedza jak jest. Lubie natomiast podpatrywac inne
gospodarstwa, nawet te najmniejsze. Bylam raz matym sadzie starych jabtoni,
gdzie kobieta prowadzita fantastyczne warsztaty poczawszy od zbioréw, potem
przetwoérstwa z jablek takie jak dzemy, jabteczniki, soki i wszystko tradycyjny-
mi, prostymi metodami, to byto absolutnie inspirujace. Duza role chyba powi-
nien odgrywac tu samorzad lokalny. Bardzo mi sie podoba wspélpraca z dzie¢mi
z Niemiec, bo maja wieksza swiadomos¢, po co tu sa. Smieje sie czasem, ze dzie-
ki nam wtasnie dociera do nich, ze mleko nie pochodzi z supermarketu ALDI,
tylko od krowy i przy okazji dowiaduja sie, jak wiele pracy trzeba wlozy¢, by to
mleku trafito na pétke sklepowa, potem do koszyka i na ich stét. Dzieci z Nie-
miec tez bardziej swiadomie podchodza do kwestii jedzenia miesa, skad pocho-
dzi, w jakich warunkach hoduje sie zwierzeta na mieso itd. Wszystko to potem
wplywa, ze staja sie bardziej sSwiadomymi konsumentami, ktérzy nie marnuja
zywno$ci. Nam zalezy na tym, by uczniowie i nauczyciele podchodzili do tematu
bardziej humanitarnie, brali tyle z natury, ile jest to konieczne.

Inspiracje szkola waldorfska

Nie lubie konspektéw zaje¢, w ktdérych zamieszcza sie efekty ksztalcenia.
Przy tak zréznicowanych potrzebach i mozliwosciach poznawczych dzieci to jest
tworzenie sztucznych efektéw, ktére tylko usztywniaja caly proces edukacji. Ta-
kie podejscie wyniostam wiasnie ze szkoty waldorfskiej, gdzie przygotowywanie
sie do zajec polega na tym, ze przede wszystkim trzeba by¢ otwartym na wy-
miane mys$li, na dochodzenie samemu do wnioskéw, na przemysleniach, bez na-
rzucania gotowych odpowiedzi. To rodzi jedynie opér i nieche¢ do szkoty. Cel
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edukacyjny mozna osiagnac na wiele r6znych sposob6w i nie musza to tego pro-
wadzi¢ tak szczegbtowe sylabusy.

Jesli ktos mysli o zatozeniu gospodarstwa edukacyjnego, to najpierw musi
sobie odpowiedzie¢ na pytanie, czy czuje w sobie te pasje do pracy z dzie¢mi,
a potem to juz pomysty same sie zrodza. Jezeli kto§ ma pasje do pracy z dzie¢mi,
to natychmiast odkryje, co w jego gospodarstwie moze zaoferowad. Nawet je-
$li beda to tylko grzadki oregano, to juz mozna oferowac zajecia zwiazane z zio-
tami, a potem wystarczy sie przejsc na take, gdzie mozna odkry¢ cate bogactwo
zi6l, i kolejny pomyst sam przychodzi do glowy.

Realizujemy programy dostownie dla wszystkich, od przedszkola do seniora.
Takie zajecia jak ,,0d ziarna do chleba” (nie lubie zdrobniert) powinny by¢ wrecz
obowiazkowe w kazdym gospodarstwie, bo to absolutna podstawa. My akurat
mamy wspaniale zaplecze, dawne gatunki zbéz, wtasny mlyn i wszystko, cze-
go potrzeba, by takie zajecia poprowadzi¢. Jest to niezbedne szczegélnie w cza-
sach, gdzie kupujemy w sklepach tzw. pieczywo, ktére ma sie nijak do tradycyj-
nie przygotowywanego chleba.

Przebieg zajec

Program praktyki rolniczej obejmuje kilka zasadniczych etapéw, ktére reali-
zuja uczniowie podzieleni na grupy zadaniowe. Pierwsza wstaje najwczesniej,
bo juz o 6:00, potem idzie na $niadanie, by o 6:30 by¢ juz w cieletniku i udojni.
Mtodziez ubrana w odziez ochronng i odpowiednie obuwie prowadzi prace po-
rzadkowe w cieletniku, zwanym potocznie ,przedszkolem”, i pomaga w czysz-
czeni udojni za kazdym razem, kiedy opusci ja grupa 32 mlecznych kréw, kté-
re pozostawiaja po sobie niemato ,balaganu”. Po zakonczeniu wszystkich cy-
kli udoju nalezy starannie umy¢ cala udojnie i przygotowac ja na kolejny dzien.
W miedzyczasie cze$¢ mleka przewozona jest do cieletnika tzw. takséwka, gdzie
podaje sie je mtodym cielakom. Kilkadziesiat litré6w znika w mgnieniu oka. Spe-
cjalna maszyna rozrzuca tez rozdrobniona stome, ktéra takze co jakis czas trze-
ba uprzatnad. Praca nie jest ciezka, bo dzi$§ w duzej mierze prace ludzkich rak za-
stepuja maszyny, ale cztowiek nadal jest w tym procesie niezbedny.

W tym samym czasie druga grupa mtodziezy, ktéra mogta pospac pét godzi-
ny dluzej po éniadaniu przemieszcza sie rowerami do szklarni i na pole, gdzie
ucza sie, jak pozbywa¢ sie chwastéw i dba¢ o dobry plon, w tym wypadku na
plantacji czosnku. Ta praca jest znacznie ciezsza, zwtaszcza kiedy recznie trzeba
pieli¢ grzadki na otwartej przestrzeni i w pelnym stonicu. Trzecia grupa ma tego
dnia dyzur gospodarczy, ktéry polega na pomocy w kuchni i wymianie brudnej
odziezy roboczej na czysta. Wszystkie prace nadzorowane i wspdlnie wykony-
wane przez pracownikéw gospodarstwa, ktérzy przy okazji dziela sie swoja wie-
dza i doswiadczeniem.
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Fot. 32. Napelnianie mlekiem pojemnikéw dla cielat. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 33. Prace porzadkowe w cieletniku Fot. Dariusz Bareya 2023
zwanym potocznie , przedszkolem”.

Fot. 34. Porzadkowanie cieletnika. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 36. Prace porzadkowe w udojni.
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Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 37. Praca w szklarni. Fot. Dariusz Bareya 2023

Fot. 38. Prace na polu - pielenie uprawy czosnku. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 39. Dyzur w kuchni - oczkowanie ziemniakéw. Fot. Dariusz Bareya 2023

Opinia wychowawcy

Dla uczniéw szkot waldorfskich sa organizowane praktyki rolnicze i mierni-
cze. W czasie praktyk uczniowie poznaja, jak funkcjonuje na co dzien gospodar-
stwo biodynamiczne. Pracuja przy zwierzetach — w oborze, w cieletniku i na do-
jarni. Pomagaja na polu przy wykopkach, zbiorze kamieni i pielegnacji zywopto-
téw. Uczestnicza w typowych pracach w ogrodzie warzywnym: pielenie, zbiér
warzyw, flancowanie itp. W ogrodzie ziotowym pracuja przy pieleniu, zbiorze
owocdw i zidl, réwniez dziko rosnacych. Ponadto mtodzi ludzie zdobywaja do-
$wiadczenia w prowadzeniu gospodarstwa domowego, a wiec sprzataja, przy-
gotowuja positki, pieka ciasto itp. Od czasu do czasu, w zaleznosci od potrzeb,
praktykanci robig w stolarni np. budki legowe dla ptakéw, naprawiaja ogrodze-
nia lub maluja, czy tez pielegnuja rabaty na dziedzificu gospodarstwa. Prace s
urozmaicone, a wiec mtodzi ludzie moga zdoby¢ cenne doswiadczenia i umiejet-
nosci, ktére beda wykorzystywaé w swoim dalszym zyciu.

Wywiad z uczniem

1. Czym jest Juchowo Farm dla czltowieka z miasta?

Pobyt w Juchowo Farm jest na pewno odskocznia od codziennego zycia
w miescie, w ktérym nie mamy bezposrednio polaczenia z natura i nie moze-
my do$wiadczy¢ tego samego, co w gospodarstwie rolnym. W mieécie nie mamy
kréw, kéz czy chociazby owiec. W miescie, jak idziemy do sklepu spozywczego,
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to czesto nie zastanawiamy sie, w jaki sposéb dany produkt zostat wyproduko-
wany, w sklepie widzimy finalny rezultat. W Juchowo Farm mamy mozliwos¢
zobaczenia tego z drugiej strony i zobaczenia, ile trudu trzeba wtozy¢, zeby wy-
produkowa¢ zdrowe jedzenie, ktdre jest bardzo ciezko znalezé w popularnych
sieciach sklepéw. W Juchowo Farm doktadnie widzimy, z czego jest zrobiony
nasz positek i z czym sie wigze zdobycie sktadnikéw do niego.

2. Czym sie rozni codzienne zycie w miescie od zycia na farmie

Przecietny dzien osoby, ktéra mieszka w miescie, wyglada tak, ze idzie do
pracy/szkoty, spedza tam okolo 8 godzin, wraca do domu, jak ma rodzine, to
spedza z nia czas, lub jak kto$ jej nie posiada, to odpoczywa w zaciszu domo-
wym, idzie na zakupy, lub szuka sobie jakiej$ rozrywki. W Juchowo Farm czto-
wiek idzie do farmy i zajmuje sie wyznaczona praca: moze to by¢ pomoc w mle-
czarni, dostarczanie jedzenia zwierzetom, sprzatanie zagréd z krowami, zbiera-
nie pozywienia dla zwierzat, tworzenie ekologicznych preparatéw, praca z rosli-
nami lub zajecie sie gospodarstwem domowym. Podczas pracy praktykanci nie
uzywaja urzadzen elektronicznych, sa w 100% skupieni na swojej pracy. Piek-
nem tej pracy jest bezposredni kontakt z natura. Po skoniczeniu swoich obowiaz-
kéw praktykanci maja swéj czas wolny, w wiekszosci spedzaja go na $wiezym po-
wietrzu i wlasnie tam szukaja rozrywki.

3. Czy na farmie trzeba wychodzi¢ z swojej strefy komfortu?

W Juchowo Farm czesto trzeba wychodzi¢ ze swojej strefy komfortu.
W moim przypadku bylo to tworzenie biodynamicznych preparatéw, do kto-
rych produkeji potrzeba odchodéw krowich, ktére sa wyciagane z rogéw kro-
wich. W Juchowo Farm wychodzi sie z zalozenia, ze takie preparaty wykonu-
je sie recznie bez uzycia rekawiczek, po to, zeby przekazaé¢ danemu preparato-
wi wiecej mitosci. Dla niejednego cztowieka jest to dosy¢ niekomfortowa spra-
wa, zeby gotymi rekami wyjmowac odchody krowie z ich rogéw. Ale tego wlasnie
uczy nas pobyt na farmie.

4. W jaki sposéb jest przekazywana milosé naturze w Juchowo Farm?

W Juchowo Farm poprzez bezposredni kontakt przekazujemy naturze wie-
cej mitosci, co ma miec skutek pozytywny dla roélin i preparatéw. Podczas pracy
z sadzeniem roélin nie uzywamy zadnych zabezpieczen na rece. Jest to sprawa
obowiazkowa, tak samo jak przy mieszaniu zwierzecych odchodéw wraz z woda,
zeby zrobic preparat. Ja wychodze z zatozenia, ze uzywanie lub nieuzywanie za-
bezpieczen powinno by¢ dobrowolne, poniewaz jak kto$ nas zmusza do robienia
danej czynno$ci, to nie przekaze mitosci tej roélinie.
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5. Czym wyjazd do Juchowo Farm jest dla mlodego artysty?

Jestem poczatkujacym muzykiem, ktéry Juchowo Farm potraktowatl jako
miejsce, w ktérym jest przestrzen do uzewnetrzniania sie w formie produkgji
muzyki i pisania tekstéw. Taki wyjazd, w ktérym jest tyle otoczenia naturalnego,
niejednej osobie moze otworzy¢ glowe, pozwala wyciszy¢ sie i wpas¢ na wiele po-
mystéw, na ktére by sie nie wpadto w miescie. Jestem bardzo zadowolony z tego,
na ile projektéw wpadlem w tamtym miejscu. Osobiscie zaliczam wyjazd do Ju-
chowo Farm do jednych z ciekawszych wyjazdéw w naszym kraju i kazda osobe,
ktéra meczy miastowa codziennos¢, zachecam do przyjazdu i pracy na roli.

Gospodarstwo V - wojewddztwo kujawsko-pomorskie

Ostatnie gospodarstwo, ktére zostato objete badaniem, nie jest zrzeszone
w Ogélnopolskiej Sieci Zagréd Edukacyjnych, a jego gtéwna dziatalnosé skiero-
wana jest na pomoc osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng w ramach go-
spodarstwa opiekuriczego i organizacji doméw usamodzielnienia. Gospodarze
dopiero rozwazaja poszerzenie swojej dziatalnosci o edukacje, cho¢ maja w tym
zakresie juz niemale doswiadczenie. To jedno z tych gospodarstw, ktére posia-
da ogromny potencjat edukacyjny i niezbedna przy realizacji programéw eduka-
cyjnych wiedze i intuicje przy pracy z dzie¢mi, co mozna zaliczy¢ do kompeten-
¢ji nieformalnych, czyli nieudokumentowanych dyplomem. Gospodarstwo jest
o tyle wyjatkowe, ze oprdcz gospodarzy w proces edukacyjny dzieci wlaczeni sg
takze podopieczni gospodarstwa opiekuniczego, ktérzy wkiadaja mnéstwo serca
w swoja prace. Sa przy tym rzetelni i znajduja $wietny kontakt z dzie¢mi odwie-
dzajacymi gospodarstwo, organizujac im wiele interesujacych zabaw edukacyj-
nych i warsztatéw, w tym stolarskich i kulinarnych.

Tak jest wtasnie w Warsztatowni Kreatywnosci i Fundacji CudaWianki w Lu-
biewie, malowniczej wsi znajdujacej sie w péinocnej czesci wojewddztwa kujaw-
sko-pomorskiego i na wschodnim obrzezu Boréw Tucholskich. Obecnos¢ dzie-
ci wpisuje sie wiec w przewodni cel dziatalnosci gospodarstwa, ktérym jest rein-
tegracja i zmotywowanie do dziatania 0séb zagrozonych wykluczeniem spotecz-
nym. Jak méwia o sobie gospodarze: ,Obecnie realizujemy projekty aktywizacyj-
ne dla senioré6w oraz edukacyjne dla dzieci i mtodziezy, inicjatywy lokalne zwia-
zane z historia i tradycja naszego regionu. Pasje, ktdére rozwijamy, to zajecia reko-
dzielnicze, zielarskie i kosmetyczne. Tworzac receptury, korzystamy z bogactwa
rodlin z naszych polskich pdl, tak, laséw. Odkrywamy réwniez wspélnie piekno
otaczajacego nas $wiata, dzieki organizowaniu przez nas licznych wyjazdéw i wy-
cieczek na spacery czy warsztaty. Potrafia to by¢ zaréwno krétkie wypady na grzy-
bobranie, jak i calodniowe wyprawy w ciekawe miejsca w naszym regionie”.



Rozdziat 6

Wizyta w tym gospodarstwie byta niezwykle inspirujaca, takze w kontek-
$cie kierunku rozwoju gospodarstw edukacyjnych na bazie gospodarstw opie-
kuniczych. Uczestnictwo w zajeciach w tego typu gospodarstwach jest nie tyl-
ko doskonatla forma wypoczynku, zwlaszcza dla dzieci, ktérym coraz czesciej
potrzebne sa zajecia w zakresie ochrony, profilaktyki oraz promowania zdrowia
psychicznego.

Fot. 40. Gra terenowa. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. Dariusz Bareya 2023

Fot. 43. Gra terenowa — rozwijanie zdolnosci sensorycznych.
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Fot. 44. Gra terenowa — odkrywanie skarbu. Fot. Dariusz Bareya 2023

Fot. 45. Zabawa integracyjna — bitwa na make. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 47. Zabawa integracyjna — ,,Pani jest najwazniejsza”. Fot. Dariusz Bareya
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Fot. 48. Wszyscy jesteSmy zwyciezcami. Fot. Dariusz Bareya 2023

“ ; . L »',‘ ’
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Fot. 49 Warsztaty stolarskie — budowanie drewnianego robota. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 50. Warsztaty stolarskie — roboty tez sa dla dziewczynek. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 51. Eksperyment chemiczny. Fot. Dariusz Bareya 2023
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Fot. 52. Buszujaca w zbozu. Fot. Dariusz Bareya 2023

Podsumowanie i wnioski

Z badan ilo$ciowych prowadzonych wsréd 50 gospodarzy wynika, ze do-
$wiadczenie w zakresie gospodarstwa edukacyjnego $rednio wynosi 10 lat. Po-
towa respondentéw prowadzi poza gospodarstwem edukacyjnym takze dziatal-
no$¢ pozarolnicza, cho¢ przy okazji wskazuja, ze ich gtéwnym zrédtem dochodu
jest gospodarstwo rolne. Wsréd gospodarzy przewazaja wlasciciele matych go-
spodarstw do 5 ha (17 wskazan) i gospodarstw do 10 ha (15 wskazan). Blisko
potowa (19 wskazan) deklaruje posiadanie doswiadczenia pedagogicznego (go-
spodarza lub innych cztonkéw rodziny / znajomych, zaangazowanych w dziatal-
nos¢ gospodarstwa edukacyjnego), a kolejnych 10 badanych - posiadanie takze
doswiadczenia w prowadzeniu gospodarstwa agroturystycznego. Doswiadcze-
nie pedagogiczne i doswiadczenie w prowadzeniu gospodarstwa agroturystycz-
nego byly takze najczesciej wskazywanym zasobem majacym wptyw na decyzje
o poszerzeniu dzialalnosci w obszarze edukacji. Az 10 respondentéw deklaro-
walo, ze zaczynali od ,,zera”, nie wskazujac przy tym na zadne posiadane zasoby.

Najczesciej z oferty wybierane sa programy obejmujace zajecia kulinarne
(pieczenie chleba i bulek, przygotowywanie przetworéw z owocéw i warzyw
oraz pozyskiwanie miodu), nastepnie zajecia artystyczno-plastyczne z wykorzy-
staniem welny z alpak i owiec, w tym barwienie tkanin, oraz lekcje z zakresu
podstawowych zasad prowadzenia gospodarstwa rolnego (w tym wykopki, pro-
wadzenie sadu i ogrodu, zasady uprawy zi6t i lawendy oraz hodowla kéz, alpak,
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owiec i koni, jak réwniez zagospodarowanie odpadéw organicznych, produkcja
kompostu i wermikompostu).

Z deklaracji gospodarzy wynika, ze duzym zainteresowaniem ciesza sie zaje-
cia terenowe prowadzone w formie gier i zabaw, ktérych tematami przewodnimi
sa bioréznorodnos¢, ekologia, ginace zawody, historia regionu i zwiazane z nim
tradycje. Z badan wynika, ze gospodarze w przyszlosci najczesciej planuja roz-
wina¢ oferte edukacyjna o tematyke zwiazang z ginacymi zawodami i zanikaja-
cymi umiejetnosciami, nastepnie z zyciem na wsi i ekosystemem oraz tradycja-
mi kulinarnymi i obrzedami.

Respondenci pozytywnie oceniaja zaangazowanie nauczycieli i wychowaw-
c6w. Zdecydowana wiekszos¢ (35 wskazan) uwaza, ze wychowawcy aktywnie
uczestnicza razem z uczniami w realizowanych zajeciach. Nie brakuje jednak
opinii (12 wskazan), ze nauczyciele sa zaangazowani, ale tylko w kwestii zapew-
nienia uczniom opieki podczas wyjazdu ze szkoty, oraz ze sa raczej bierni i nie-
zaangazowani w zajecia prowadzone w gospodarstwie (11 wskazan), traktujac
to jako ,wolny czas dla siebie”. Niemal wszyscy respondenci (47 wskazan) bar-
dzo dobrze lub raczej dobrze oceniaja wspélprace ze szkotami i nauczycielami.
Podobnie zdecydowana wiekszos¢ respondentéw (41 wskazan) pozytywnie oce-
nia wspoétprace z OSZE, a takze z ODR (36 wskazan). Najgorzej oceniana jest
wspdtpraca z JST, ktéra negatywnie ocenia 16 respondentéw.

Waznym zasobem jest trwale partnerstwo z instytucjami o$wiatowymi. Zda-
(26 wskazan), a zdaniem 13 respondentéw inicjatywa najczesciej lezy po stro-
nie gospodarza. Relacje szkota-gospodarstwo edukacyjne nie sa jednak trwa-
te, czego dowodem byla sytuacja zwigzana z pandemia COVID-19. Zdaniem re-
spondentéw w bardzo wielu przypadkach caly wysitek marketingowy zniweczy-
a pandemia, po zakoniczeniu ktérej nierzadko trzeba na nowo odbudowywac re-
lacje i kontakty ze szkotami i wczesniejszymi partnerami. Niestety, jak zauwa-
zaja respondenci, zazwyczaj dzialania te leza po stronie gospodarstwa, a nie pla-
céwki oswiatowej. Nie jest to bezposredni wskaznik potrzeb szkoleniowych, ale
nalezy zwrdci¢ uwage, ze gospodarze w ogéle lub rzadko (29 wskazan) rozma-
wiaja z nauczycielami na temat spdjnosci danego programu edukacyjnego z pro-
gramem realizowanym na konkretnym przedmiocie szkolnym. Tylko dla 10 re-
spondentéw jest to istotny temat do rozmowy, a wedtug 11 — mniej wazny i nie-
zbyt czesto poruszany w rozmowie.

Z badan ilosciowych przeprowadzonych wsréd 600 pedagogéw wynika, ze
organizowanie zaje¢ pozaszkolnych w gospodarstwie edukacyjnym jest dobrym
pomystem, a tego typu zajecia powinny odbywac sie cyklicznie, np. z uwagi na
pory roku i procesy zachodzace w tym czasie w rolnictwie. Jednak ponad % re-
spondentéw uwaza, ze obecnie takie rozwigzanie jest trudne do zrealizowania,
przede wszystkim z uwagi na brak wystarczajacych srodkéw finansowych.
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Respondenci sa podzieleni w kwestii tego, czy zajecia w gospodarstwie edu-
kacyjnym powinny by¢ realizowane w oparciu o jezyk efektéw ksztatcenia. Uwa-
zaja to za dobre rozwiazanie, ale podkreslaja elastycznos¢ takich zajeé, ktére
moga by¢ przygotowywane w bardzo rozmaity sposéb, uwzgledniajac nie tyl-
ko kwestie stricte edukacyjne, ale takze wychowawcze i dotyczace kompetencji
spotecznych podczas zadan wymagajacych wspélpracy i kreatywnosci, a nawet
aspekty terapeutyczne.

Podczas wyboru destynacji placéwki edukacyjnej zlokalizowanej poza szko-
13 w pierwszej kolejnosci brana jest pod uwage tre$¢ programu zaje¢ bedacych
w ofercie gospodarstwa edukacyjnego oraz koszt (przede wszystkim dojazdu),
nastepnie atrakcyjno$¢ miejsca, a na konicu czas samych zajeé. Zdecydowa-
na wiekszo$¢ respondentéw samodzielnie poszukuje miejsca na zorganizowa-
nie zaje¢ poza szkola. Zazwyczaj sa to strony internetowe i ulotki pozostawiane
w szkole przez gospodarzy. Co interesujace, jak wynika z wywiadéw poglebio-
nych, najczesciej o wyborze miejsca decyduje doswiadczenie innych nauczycieli
i polecenie gospodarstwa edukacyjnego, podczas gdy z badan ilosciowych wyni-
ka, ze tylko 5% respondentdéw polega na marketingu szeptanym. Podobnie maja
sie wyniki dotyczace opinii na temat najskuteczniejszej formy promocji gospo-
darstw edukacyjnych. W sumie 83% respondentéw uwaza, ze najlepsza forma
promocji sa oferty przekazywane droga mailowa do sekretariatu szkoty, ulot-
ki oraz strony internetowe. O wyborze placéwki edukacyjnej decyduja przede
wszystkim wychowawcy i dyrektorzy, dlatego jest to najwazniejsza grupa doce-
lowa dla gospodarzy, ktérzy chcieliby zaoferowaé zajecia dla uczniéw w swoim
gospodarstwie.

Niezmiernie rzadko zdarza sie, by wizyta w gospodarstwie edukacyjnym nie
spelnita oczekiwan wychowawcéw. Jezeli spetnita tylko czesciowo, to oznacza
jedynie, ze istnieje przestrzen do rozmowy i poprawy niektérych elementéw
i nie ma powodu do rezygnadji z tej formy edukacji. Niemal wszyscy responden-
ci (88%) sa zgodni, ze zajecia w gospodarstwie edukacyjnym powinny trwac od
2 do 4 godzin.

Pojecie gospodarstwa edukacyjnego czy zagrody edukacyjnej nie jest jeszcze po-
wszechnie znane w gronie nauczycieli, dlatego w pierwszej kolejnosci wybieraja
oni znane i sprawdzone destynacje, jak kino, miasto, oérodek sportowy, a dopie-
ro p6zniej gospodarstwo edukacyjne. Niemniej wiedza na temat mozliwosci or-
ganizacji zaje¢ w gospodarstwie edukacyjnym roénie, ale nie bedzie sie znacza-
co utrwalata bez bezposredniego kontaktu z gospodarzami i przynajmniej kilku
lekeji pokazowych. Jak pokazuja badania, zdecydowanie wplywa to na che¢ po-
nownego kontaktu z gospodarstwem rolnym czy agroturystycznym.

Whioski z badan jako$ciowych, przeprowadzonych wsréd 40 wychowawcéw,
zostaly podzielone na 10 obszaréw problemowych spéjnych z tematyka zada-
wanych pytan.
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Organizacja wyjazdéw poza placowke oswiatowa

O miejscu i celu wycieczki (w tym wyjazdu do gospodarstwa edukacyjne-
go) decyduja przede wszystkim finanse, jakimi dysponuje szkota/przedszkole,
i zasobno$¢ portfela rodzicéw. Gléwny koszt zwiazany jest przede wszystkim
z transportem, a dopiero w nastepnej kolejnosci z optata za udziat w danym wy-
darzeniu badz zajeciach. Istotny z perspektywy nauczycieli jest réwniez czas,
i to z dwoch powodéw. Po pierwsze, konieczne jest uwzglednienie takiego wy-
jazdu w planie lek¢ji, poniewaz zazwyczaj uczniowie nie maja w tym dniu zad-
nych lekgji, a po drugie, czas, ktéry poswiecaja wychowawca i dodatkowy opie-
kun grupy, czesto wykracza poza standardowy dzien ich pracy, za ktéry nie po-
bieraja dodatkowego wynagrodzenia. Respondenci co prawda akceptuja takie
zasady, ale gdyby mialy to by¢ wyjazdy cykliczne, oczekiwaliby takze wynagro-
dzenia za swoja prace czy chociazby opieke. Tymczasem nawet w pozyskiwa-
nych grantach zewnetrznych zazwyczaj nie przewiduje sie wynagrodzenia dla
nauczycieli, a im przybywa pracy administracyjnej, organizacyjnej i po prostu
biurokratycznej, co z kolei obniza ich aktywno$¢ na polu pozyskiwania srod-
kéw zewnetrznych. Demotywujaca dla nauczycieli jest réwniez postawa rodzi-
c6w, ktoérzy (ich zdaniem) nie rozumieja ich oczekiwan i twierdza, ze powinni
by¢ i tak zadowoleni, bo nie musza do wycieczki doktada¢ z wlasnych pieniedzy.

Nie brakuje jednak pedagogéw, ktérzy poszukuja ,ztotego srodka”, urucha-
miajac wlasne znajomosci i kapitat spoteczny, by mimo wszystko uatrakcyjnié
swoim wychowankom edukacje. Inne sg jednak warunki w miastach, a inne na
obszarach wiejskich. Zwiazane jest to z odlegtoscia od atrakcyjnych placéwek
i dostepnoscia potencjalnych sponsoréw. Rozwiazaniem dla placéwek z obsza-
réw wiejskich bylaby wiec szersza sie¢ gospodarstw, w ktérych mogliby organi-
zowac zajecia edukacyjne.

Odnoszac sie do kwestii realizacji podstawy programowej poza szkola, do-
$wiadczenia badanej grupy pedagogéw sa bardzo zréznicowane, stad pozytyw-
ne, jak i negatywne opinie. Bywaja rozczarowani miejscem, ktére odwiedzili
z klasa, wskazujac wprost, ze nie spelnia w ich ocenie warunkéw do realizacji
podstawy programowej, a jedynie wycieczki turystycznej z elementami eduka-
¢ji. Mimo wszystko respondenci uwazaja, ze takie wyjazdy sg konieczne i powin-
ny by¢ organizowane znacznie czesciej, zwlaszcza kiedy w ofercie sa miejsca kul-
tury, z ktérymi wielu uczniéw nie ma na co dzien stycznosci.

Dla pedagogéw réwnie istotna, jak zrealizowanie tresci z lekeji, jest mozli-
wos¢ poznania swoich wychowankéw w innym otoczeniu niz szkota i zaobser-
wowanie ich wzajemnych relacji oraz umiejetnosci wspétpracy. W tym wiec za-
kresie gospodarstwa edukacyjne moga z powodzeniem spelniac te oczekiwania,
organizujac i pod tym katem warsztaty czy gry terenowe.

Zglaszane przez badanych watpliwosci co do organizacji wyjazdu do gospo-
darstwa edukacyjnego wynikaja tez z obawy o bezpieczenistwo dzieci, dostepnos¢
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i jako$¢ sanitariatéw, przestrzeni do zabawy i relaksu, infrastruktury na wypa-
dek zalamania pogody, miejsca i mozliwoéci zorganizowania positku, a nawet
dogodnego dojazdu autokarem pod samo gospodarstwo. Wszystkie te watpli-
wosci s3 zrozumiate, ale z przeprowadzonych badan terenowych (wyjazdéw stu-
dyjnych) wynika, ze obawy te nie maja podstaw, a w odwiedzanych przez bada-
czy miejscach wszystkie te warunki byty spelnione.

Doswiadczenie z realizacji programu w gospodarstwie edukacyjnym

Z badan wynika, ze wychowawcy grup z obszaréw wiejskich nie sa szczegél-
nie zainteresowani wycieczka do gospodarstwa edukacyjnego, poniewaz ofero-
wane tam atrakcje nie sa czym$ obcym dla ich uczniéw, ktérzy na co dzien ob-
cuja z przyroda, wiejskim krajobrazem i zwierzetami gospodarskimi. Dotyczy
to jednak tych miejsc, gdzie wciaz zywa jest tradycja rolnicza. W pozostatych,
gdzie wie$ niemal zupelnie zatracita funkcje producenta zywnosci, niska $wia-
domo$¢ u dzieci ze wsi, dotyczaca zagadnien tradycyjnej produkgji rolniczej czy
nawet opartej o zasady zréwnowazonego rozwoju, jest coraz wiekszym proble-
mem, podobnie jak u dzieci z aglomeracji miejskich.

Cinauczyciele, ktérzy mieli juz doswiadczenie z zaje¢ w gospodarstwie eduka-
cyjnym, w zdecydowanej wiekszosci wypowiadaja sie bardzo pozytywnie, chwa-
lac zaréwno przygotowanie merytoryczne gospodarzy i animatordéw, jak i infra-
strukture oraz przygotowane warsztaty. Milym zaskoczeniem dla nich byta tak-
ze liczba animatoréw przyjmujacych dzieci, nawet jesli na miejsce przyjezdzato
kilka grup. Istotne dla wychowawcéw byto takze przygotowanie miejsca, w kté-
rym mogliby odpocza¢ i jednocze$nie mdc obserwowaé swoja grupe. Docenia-
ne bylo tez dobre przygotowanie programu, gdzie dzieci nie tylko stuchaja, ale
przede wszystkim uczestnicza w warsztatach. Najczesciej wskazywanym przy-
ktadem byly zajecia wypiekania chleba urozmaicone wiadomosciami o rodzajach
zb6z, procesie zasiewu i wzrostu plonéw oraz dawnych sposobach pracy w polu.

Zdaniem respondentéw nie wszyscy gospodarze s3 jednak dobrze przygoto-
wani pod wzgledem merytorycznym albo pedagogicznym, co jest akurat istot-
ne w kontekscie realizacji podstawy programowe;j. I tu deklaruja cheé wspétpra-
cy z gospodarzami. Podczas wizyty w gospodarstwie zazwyczaj nie ma czasu na
omoéwienie wielu kwestii, stad rozmowa musiataby sie odby¢ w innym termi-
nie. Innymi stowy, nauczyciele widza ogromny potencjat u gospodarzy, z ktdry-
mi jednak chcieliby popracowa¢ nad dostosowaniem programu do danych grup
wiekowych i zakresu merytorycznego wynikajacego z podstawy programowe;j.
W pewnym sensie mozna wnioskowa¢, ze nauczyciele maja tendencje do nieco
stereotypowego myslenia o gospodarzach, ktérych traktuja jak rolnikéw szuka-
jacych dodatkowych zrédet dochodu, co szybko zostaje zweryfikowane poprzez
bezposredni kontakt. Gospodarzami okazuja sie nierzadko osoby ze specjali-
stycznymi kompetencjami i wyzszym wyksztalceniem, takze pedagogicznym.
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Zrédta informacji o gospodarstwach edukacyjnych

Najczesciej wymienianym kanatem informacji jest ,marketing szeptany”,
czyli polecenie gospodarstwa przez innych nauczycieli. Na drugim dopiero miej-
scu wskazuje sie samodzielne poszukiwanie placéwki edukacyjnej. Z opinii na-
uczycieli wynika, ze nadal brakuje im bezposredniego kontaktu z wtascicielami
gospodarstw edukacyjnych i chetnie widzieliby ich na swoich zajeciach, a naj-
lepiej na spotkaniach z rada pedagogiczng i rodzicami. Tu pojawia sie jednak
problem, poniewaz wielu wtascicieli gospodarstw edukacyjnych wprost méwi
o tym, ze nie potrzebuja dodatkowej reklamy i jeszcze wiekszego zainteresowa-
nia swoja oferta.

Swiadczy to jedynie o tym, ze popyt na takie ustugi przewyzsza podaz, a wiec
jest ogromna przestrzen dla nowych gospodarstw, ktére nie musza przynajmniej
w tym momencie ze soba konkurowaé. Mimo wszystko gospodarzom zarzuca
sie niedostatecznie przygotowane programy, i nie chodzi tu o ich realizacje, a ra-
czej o opis pod konkretne grupy odbiorcéw: klasy 1-3 i 4-8, przedszkole, szkoly
branzowe itp. Faktycznie, jesli przejrzymy tres¢ ofert zajeé, to w ich opisie prze-
waza program (co beda dzieci robi¢), a nie tre$¢ (z czym powigzane jest to, co ro-
big). Opis pod konkretne grupy odbiorcéw utatwitby nauczycielom wybér takie-
go miejsca i realizacje zaje¢ z konkretnych przedmiotéw: biologii, przyrody, ma-
tematyki, historii, geografii, a nawet jezyka polskiego. W tym zakresie naleza-
oby stworzy¢ baze umozliwiajaca wyszukiwanie nie tylko destynacji w najblizej
okolicy (ze wzgledu na koszt dojazdu), ale tez zaje¢ dla konkretnego przedmiotu.

Najwazniejsze czynniki decydujace o wyborze gospodarstwa eduka-
cyjnego

Z badan wynika, ze czynnikéw decydujacych o wyborze gospodarstwa edu-
kacyjnego jest kilka i powinny by¢ ze soba powiazane. Kazdy z ponizszych czyn-
nikéw moze wplynac na postrzeganie danej placéwki edukacyjnej i decyzje o jej
wyborze:
o koszt dojazdu,
o oplaty za zajecia,
o mozliwo$é zorganizowania positku,
o bezpieczna infrastruktura (w tym sanitariaty, przestrzen na zabawe i odpo-
czynek, pomieszczenia warsztatowe),
program zaje¢ dostosowany do grupy wiekowej,
o lokalizacja gospodarstwa (krajobraz i okolica).

o

Ograniczenia i mozliwosci

Zajecia poza murami szkoly daja mozliwo$¢ uzupelniania edukacji o jej
aspekty praktyczne, ktére czesto sa trudne do zrealizowania w warunkach lekcji
w szkole. Ponadto istotnymi argumentami za organizacja lekcji w gospodarstwie
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edukacyjnym sa: integracja uczniéw w realnym $wiecie (poza Internetem), opar-
ta o wspdlprace, a nie indywidualizm; nowoczesne, interpersonalne metody
wspomagajace nauke, umiejetno$¢ odnajdywania i korzystania z wiarygodnych
i rzetelnych zrédet wiedzy. Innymi stowy, praktyka w gospodarstwie edukacyj-
nym wptywa na krytyczne myslenie o zjawiskach naturalnych, produkgji zywno-
$ciizyciu na wsi.

Doswiadczenie wychowawcéw wskazuje, ze gospodarstwo edukacyjne moze
tez petnic funkcje terapeutyczne, gdzie przetamuje sie leki i stabosci. Nauczycie-
le widza w tych zajeciach takze szanse na utrwalenie teoretycznej wiedzy zdoby-
wanej w szkole, uwazajac, ze bez praktyki wiedza jest gorzej przyswajana. Taki
argument powinien obroni¢ sie sam, i tak tez w rzeczywistosci jest. Na pod-
stawie obserwacji wychowawcéw wskaza¢ mozna jeszcze jedna pozytywna role,
jaka moze pelnic¢ gospodarstwo edukacyjne. Chodzi tu o nauczenie dzieci od naj-
mtlodszych lat, ze mozna inaczej gospodarowaé czasem wolnym, a zarazem réw-
nie ciekawie, jak spedzajac go przed komputerem. Chociaz kompetencje cyfrowe
uwazane s3 dzi$ za kluczowe do sprawnego korzystania z nowoczesnej techno-
logii, to znajomo§¢ praw rzadzacych przyroda, doswiadczanie jej i samodzielne
wykonywanie tych czynnosci, ktére byly dawniej powszechnym zajeciem lub na-
wet zawodem, rozwija wyobraznie i umiejetnosci, ktérych nie mozna zdoby¢ po-
przez samo korzystanie z aplikacji. Pedagodzy uwazaja, ze tak samo wazna role
jak oni pelnia rodzice, ktérzy ich zdaniem coraz mniej czasu maja dla swoich
dzieci. Co prawda nie mozna jednoznacznie wskazac wszystkich wartosciowych
aspektéw zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych w kontekscie rozwoju dzieci
i mtodziezy, ale nie nalezy bagatelizowa¢ pogladéw pedagogéw z wieloletnim
doswiadczeniem. Granice miedzy zabawa i nauka zacieraja sie, jesli oba te aspek-
ty zycia przenikaja sie w jednym miejscu, stad tez pozytywne opinie o mozliwo-
$ciach i szansach, jakie daje nauka w gospodarstwie edukacyjnym.

Wyjazdy do wiejskich zagréd i poznawanie zycia codziennego na wsi jest tez,
zdaniem nauczycieli, doskonata okazja do tego, by pokaza¢ prawdziwy, a nie
uproszczony i stereotypowy obraz wsi i rolnictwa. Réwnie wazne co nauka pod-
stawowych proceséw produkgji jest poczucie klimatu wiejskiego, i to w dostow-
nym tego stowa znaczeniu. W tym miejscu przywolywane s takie programy
jak ,Rolnik szuka zony”, ktéry zdaniem respondentéw ukazuje falszywy ob-
raz wsi. Wiedza o tym, jak wies rzeczywiscie wyglada i funkcjonuje, szczegélnie
tam, gdzie jeszcze prowadzi sie produkcje roslinng badz hodowle (nawet na wita-
sny uzytek), pozwala unikna¢ nieporozumien, do jakich czesto dochodzi pomie-
dzy mieszkaricami wsi a naptywowymi osadnikami z miasta, ktérzy widza wies
pachnaca i cicha, nie za$ gwarna od samego rana, za sprawa zagrodowego ptac-
twa, i uderzajaca po nozdrzach wonia obornika. Przy okazji respondenci zwraca-
li tez uwage, ze takie wyjazdy sa niezbedne dla wyréwnywania szans pomiedzy
tymi dzie¢mi, ktérym rodzice zapewniaja takie atrakcje poza szkota, jak kino,
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teatr czy wlasnie wyjazd na wies, a tymi, ktérzy moga to wszystko poznac tylko
dzieki dziataniom szkoty.

Kolejna kwestia jest tez przygotowanie merytoryczne gospodarza lub ani-
matoréw prowadzacych zajecia. Jest niemal pewne, ze i gospodarze, i nauczy-
ciele nie wiedza o sobie zbyt wiele, a przede wszystkim o swoich oczekiwaniach.
Gospodarz bywa postrzegany jako ten, ktéry ma zaja¢ w interesujacy sposéb
czas dzieci i mltodziezy podczas wycieczki, a nauczyciel jako ten, ktéry przyje-
chat z klasa, aby odpoczaé. Ani jedni, ani drudzy nie znajduja najczesciej czasu
na to, by wspélnie taki program utozy¢ i wstuchac sie nieco w swoje oczekiwania
i potrzeby. To bytoby niezwykle interesujace doswiadczenie, a przede wszystkim
pomocne w kontekscie przysztosci gospodarstw edukacyjnych w Polsce.

Kolejna kwestia jest juz stricte przelozenie zaje¢ w gospodarstwie edukacyj-
nym na tresci z podstawy programowej. W tym miejscu respondenci nie maja
watpliwosci, ze dla wiekszo$ci przedmiotéw tatwo wskazac obszary wiedzy (teorii
i praktyki), ktére mozna z powodzeniem realizowa¢ w gospodarstwie. Sa nimi: fi-
zyka, biologia, historia, jezyk polski, geografia, kultura regionalna i wiele innych.
Wymaga to jednak doktadnego przeanalizowania i opracowania, najlepiej wspdl-
nie z gospodarzem. Badani zauwazyli, Ze przedmioty te mozna aczy¢ i podczas
jednej wizyty realizowac te, ktérych tresci sie przeplataja czy tez uzupelniaja.

Zajecia w gospodarstwie edukacyjnym maja takze, zdaniem wychowawcéw,
jeszcze inne walory, takie jak chociazby aktywno$¢ fizyczna i oderwanie od ru-
tynowych czynnosci dnia codziennego, na ktére sktadaja sie szkota i czas spe-
dzany przed ekranami komputeréw, czy telefonéw komérkowych. Jest to mimo
wszystko uproszczony obraz rzeczywistosci, poniewaz sposoby spedzania cza-
su wolnego réznia sie w zaleznosci od miejsca zamieszkania (wie$-miasto), sta-
tusu ekonomicznego rodzicéw, dostepnosci do stowarzyszen, klubéw sporto-
wych, tanecznych itd. Niemniej samo podniesienie tego problemu moze ozna-
czaé, ze w najblizszym otoczeniu respondentéw wiasnie taki sposéb spedzania
czasu wolnego, czyli przed komputerem, jest powszechny lub nawet dominuja-
cy. W dodatku zdaniem wychowawcéw dzieci sa przebodzcowane (przestymulo-
wane) dzwiekiem i obrazem, co w efekcie negatywnie wplywa na ich umiejetno-
$ci koncentracji w terenie, i nie s3 w stanie odpowiednio przetwarza¢ i filtrowa¢ in-
formadji ptynacych z otoczenia.

Innym jeszcze aspektem dotyczacym realizacji zaje¢ w terenie, w gospodar-
stwie edukacyjnym, jest przekonanie o biernosci nauczyciela i jego niezaanga-
zowaniu, co przeklada sie na niechec¢ i opér nawet wobec inicjatywy zorgani-
zowania takiego wyjazdu. Zdaniem respondentdéw to falszywy obraz, poniewaz
w gruncie rzeczy nauczyciele sa zmeczeni ,systemowo”. Kryja sie za tym niskie
wynagrodzenia, obnizenie motywacji do dziatar poza pensum, ktdre nie sa do-
datkowo optacane za czas, ktéry réwnie dobrze mogliby poswieci¢ dla rodziny
lub na realizacje wlasnych pasji.
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Dodatkowo wychowawcy zwracaja uwage na problem nieodpowiednich na-
wykéw zywieniowych, co wplywa na kondycje zdrowotna catego pokolenia oraz
brak elementarnej wiedzy na temat tego, skad sie biora produkty spozywcze ijaka
droga dostaja sie na nasz stét. Dzieci w wielu przypadkach swoja wiedze czerpia
z bajek lub reklam i przez dtugi okres nie potrafia tego samodzielnie zweryfiko-
wad, zyjac np. w przekonaniu, ze to zajac produkuje i przynosi czekoladowe jajka.

Przeszkoda przy realizacji tego typu projektéw jest tez niewielka liczba go-
spodarstw edukacyjnych, ktére czesto o wiele kilometréw oddalone sa od danej
placéwki. Nauczyciele chetniej braliby udzial w takich zajeciach, gdyby mogli ko-
rzysta¢ z ustug lokalnych gospodarzy, tymczasem w wielu miejscach takich go-
spodarstw jeszcze po prostu nie ma. I sg to opinie wychowawcéw z wojewddz-
twa dolnoslaskiego, gdzie tego typu placéwek edukacyjnych jest najwiecej w Pol-
sce. Nawet jesli w okolicy sa gospodarstwa edukacyjne i miejsca, w ktérych moz-
na przeprowadzi¢ lekcje w terenie, to i tak z perspektywy nauczycieli ogranicze-
niem bywa mato zr6znicowany krajobraz czy specyficzna dla regionu monokul-
tura drzewostanu i upraw polowych.

Szanse i ograniczenia

W opinii respondentéw inicjatywy brakuje ze strony kuratorium oswiaty, kté-
rego praca ogranicza sie do zatwierdzania i wydawania zgody na organizacje wy-
cieczek szkolnych. Organ ten nie angazuje sie w promocje udzialu w zajeciach
tego typu, jak wyjazdy do gospodarstwa edukacyjnego. Zdaniem respondentéw
problemem jest bardzo niska swiadomos¢ i wiedza nauczycieli o mozliwosci or-
ganizowania lekcji w gospodarstwach edukacyjnych. Rozwiazaniem bytaby pro-
mocja podczas szkolen dla nauczycieli czy po prostu podczas rady pedagogiczne;.
Jakkolwiek kazda szkota ma juz wypracowane swoje kanaty informacyjne doty-
czace zajec poza szkola, to gospodarstwa edukacyjne pozostaja w swego rodzaju
luce informacyjnej. Zdaniem respondentéw warto stworzy¢ portal lub strone in-
ternetows, z ktérej mogliby korzystaé zaréwno nauczyciele, jak i rodzice, co uta-
twitoby przekazywanie informacji o ofercie gospodarstw edukacyjnych i wptyne-
to pozytywnie na podejmowanie decyzji. Jako kluczowe czynniki wymienia sie
nie tylko atrakcyjnos¢ miejsca, ale takze sp6jnosé lekeji w gospodarstwie z pod-
stawa programowa, co zdaniem nauczycieli nie jest dla wszystkich oczywiste. Re-
spondenci przestrzegaja jednak, by ,nie wylewa¢ dziecka z kapiela”, majac na
uwadze sytuacje, gdy lekcja w gospodarstwie edukacyjnym wigzalaby sie z dodat-
kowymi obowiazkami dla nauczyciela, np. wynikajacymi z wypelniania kolejnych
dokumentéw. Jesli zas chodzi o uczniéw, powinna by¢ to dla nich lekcja inna niz
w szkole, w pewnym sensie alternatywna, ale tez swobodna i nieformalna.

Nowy projekt to takze nowe obowiazki, dlatego sugeruje sie, by miat sie tym
zajmowac kto$ inny niz nauczyciel i gospodarz. Wazne, by nie byt to dla na-
uczycieli przymus, a wybdr. A juz najlepsza opcja jest inicjatywa oddolna, czyli

188



Analiza wynikdéw badari

pochodzaca od rodzicéw, ktérzy zazwyczaj i tak maja najwiekszy wptyw na wy-
chowawcéw i na dyrekcje placéwki. Ogélnie rzecz ujmujac, respondenci sa zda-
nia, ze takie inicjatywy sa potrzebne, cho¢ z doswiadczenia wiedza, ze najwie-
cej i tak zawsze zrobi nauczyciel, poczawszy od wyszukania oferty, a skoficzyw-
szy na organizacji wycieczki.

Edukacja w gospodarstwie w kontekscie zaspokojenia potrzeb roz-
wojowych dzieci i mtodziezy oraz realizacji podstawy programowej
Nauczyciele przede wszystkim licza na kompetentna obstuge w gospodar-
stwie edukacyjnym. Oznacza to, ze osoby, ktére przejmuja dzieci, beda dobrze
przygotowane do prowadzenia takich zaje¢. Respondenci nie maja watpliwosci
co do tego, ze osoby, ktdre na co dzien maja do czynienia ze zwierzetami hodow-
lanymi, beda znaly sie na rzeczy, ale co innego znac sie na swoim zawodzie czy
pasji, a co innego umiec o tym opowiada¢ i zainteresowa¢ tym bardziej jeszcze
dzieci i mtodziez. Dobrze wiec, by taka lekcja byta prowadzona w formie zabawy,
co zdaniem pedagogdéw jest bardzo dobrze odbierane przez uczniéw, a wiedza ta
droga staje sie lepiej przyswajana. Cho¢ oczywiscie warto, by nauczyciel wprowa-
dzit w temat przed wycieczka i utrwalit zdobyte informacje po jej zakonczeniu.
Istotnym walorem edukacyjnym wyjazdu do gospodarstwa edukacyjnego
jest przyswajanie przez dzieci podstawowych zasad bezpieczenstwa i zachowa-
nia sie w innym otoczeniu, szczegdlnie jesli w gospodarstwie znajduja sie ma-
szyny rolnicze i zwierzeta. Podobnie jest, gdy organizuje sie wycieczke krajobra-
zowa, np. do lasu. Pedagodzy uwazaja tez, ze w szkole nie jest zachowana pro-
porcja pomiedzy zdobywaniem wiedzy a nabywaniem kompetencji spotecznych.
Dlatego w ich opinii edukacja w gospodarstwie rolnym jest dobra okazja do wy-
pracowywania umiejetnosci spotecznych i kreatywnej pracy w zespole, w grupie.
W kontekscie nauki i zdobywania nowej wiedzy w §rodowisku naturalnym
wielokrotnie w wypowiedziach respondentéw pojawialo sie pojecie wielozmysto-
wos¢. Nauczyciele sa zdania, ze nauka w gospodarstwie edukacyjnym przynosi
w pewnym sensie trudno mierzalne efekty. Z punktu widzenia neuronauki efek-
ty te sa jednak oczywiste, poniewaz o skuteczno$ci uczenia sie decyduja potacze-
nia neuronowe, procesy akomodacyjne i asymilacyjne w mézgu oraz wielozmy-
stowa percepcja. Respondentéw nie zapytano wprost o te kwestie, ale z ich odpo-
wiedzi mozna wnioskowad, ze wielu z nich posiada jakas wiedze z dziedzin neu-
ropedagogiki czy neurobiologii, ktére coraz bardziej wkraczaja w obszar teorii
i praktyki pedagogicznej. Wydaje sie wiec, ze zajecia w gospodarstwie edukacyj-
nym moga wzmacnia¢ efektywnos¢ uczenia sie, na ktére (co juz wiemy od daw-
na) ogromny wplyw ma sensoryczne doswiadczanie rzeczywistosci.
Nauczyciele zwracaja réwniez uwage na organizacje czasu i rozplanowanie
zajec podczas wizyty w gospodarstwie edukacyjnym, ktére zdecydowanie od-
biega od schematu lekcyjnego, gdzie w zdecydowanej wiekszosci uczniowie
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i nauczyciele funkcjonuja w ukladzie 45-minutowych lekcji, przeplatanych za-
zwyczaj krétkimi przerwami. Tymczasem mozg potrzebuje dtuzszej przerwy,
aby mégt sprawnie przetworzy¢ i utrwali¢ informacje. Problem, ktéry opisa-
li badani pedagodzy, dotyczy takze umiejetnosci taczenia faktéw, wyciagania
wnioskéw, wyszukiwania i interpretacji zrédet informacji. Wspélczesna szko-
ta ma w tym obszarze bardzo duzo do poprawienia, poniewaz kolejne roczniki
uczniéw nie wyksztalcaja w sobie umiejetnosci przetwarzania wiedzy, szukajac
raczej gotowych rozwiazan i osiagajac cel po linii najmniejszego oporu. Takiego
problemu nie ma w gospodarstwach edukacyjnych, gdzie nie korzysta sie z apli-
kacji w telefonie, a wiedze zdobywa sie poprzez eksperyment i doswiadczenie.

Zajecia w gospodarstwie edukacyjnym postrzegane sa takze z szerszej per-
spektywy: wsi, regionu, historii i kultury, co zdaniem respondentéw wpisuje sie
nie tylko wprost w zagadnienia ujete w podstawie programowej, ale tez zaltoze-
nia wielu dostepnych projektéw ministerialnych czy grantéw. Wydaje sie jed-
nak, ze realizacja takiego programu musiataby sie wigza¢ z gruntowna przebu-
dowa takze planu lekcji, ktéry méglby zosta¢ zmodyfikowany w takim kierun-
ku, jak wyglada dzis$ struktura nauczania na wielu wyzszych uczelniach, gdzie
przedmioty nie sa realizowane raz lub dwa razy w tygodniu po 45 minut, tylko
w wiekszych blokach, ale za to w krétszym czasie niz jeden semestr (pétrocze).

Zdobywanie wiedzy w terenie jest, zdaniem respondentéw, fundamentalne
dla zrozumienia wielu proceséw historycznych i spotecznych, ale przede wszyst-
kim pozwala na umiejscowienie w wyobrazni przestrzeni i cech tej przestrzeni
w kontekscie historycznym. Co innego przeczytac i nauczy¢ sie o granicach za-
boréw z podrecznika, a co innego zobaczyc¢ te dawne granice, gdzie wciaz w wie-
lu miejscach wyraznie wida¢ pozostatosci r6znic w uksztattowaniu terenu, archi-
tekturze czy nawet zabudowie wsi.

Nie jest to zjawisko nowe i jak wynika z wypowiedzi nauczycieli, wciaz aktu-
alne, a nawet poglebiajace sie. Mowa tu o nieumiejetnosci rozpoznawania lokal-
nie wystepujacych zwierzat czy roslin w zestawieniu z roslinami i zwierzetami
egzotycznymi. Mozna powiedzie¢, ze tatwiej przychodzi dzieciom rozpoznanie
w marketach takich owocéw jak awokado czy liczi niz skojarzenie, ktéra natka
polaczona jest w naturze z korzeniem marchwi czy pietruszki. Nie ma wiec lep-
szego miejsca niz gospodarstwo edukacyjne, by te luke wiedzy uzupetnié, cho¢
z wypowiedzi respondentéw wynika, ze sprawa jest naprawde powazna.

Wizyte w gospodarstwie edukacyjnym czesto poréwnuje sie do obozéw
harcerskich, przede wszystkim w aspekcie zdobywania nowych umiejetnosci,
w harcerstwie nazywanych ,sprawno$ciami”. Moze to zabrzmie¢ troche surre-
alistycznie lub nawet komicznie, ale dzisiejsze sprawnosci réznityby sie od tych
dawnych harcerskich, i to do$¢ zasadniczo. Problemem okazuje sie dzi$ obiera-
nie ziemniakéw czy zmywanie naczyn. Harcerska sprawnosé polegajaca na prze-
trwaniu nocy w lesie wydaje sie dzi$ czyms$ nieosiggalnym.
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Lekcje w gospodarstwie edukacyjnym moga by¢ réwniez skuteczne w podno-
szeniu poziomu $wiadomosci konsumenckiej i wypracowywania (w zasadzie od
nowa) zdrowych nawykéw zywieniowych. Zdaniem respondentéw wtasciwe za-
planowanie takich zaje¢ moze mie¢ pozytywne skutki takze dla rodzicéw dzie-
ci, ktérzy wlaczeni w projekt beda musieli poddac sie socjalizacji odwrotnej, czy-
li takiej, gdzie mtodsze pokolenie uczy pokolenie starsze. Tak jak wnuki ucza
dzi$ swoich dziadkéw obstugi smartfonu, tak dzieci beda uczy¢ swoich rodzi-
céw zdrowego odzywiania. Proces ten jest dtugotrwaly, ale w przesztosci mieli-
$my juz takie przyklady, ktére zwieniczone zostaly przynajmniej czesciowo suk-
cesem, jak np. nawyk segregowania $mieci.

Z kazdego gospodarza mozna by uczynic¢ edukatora, tylko potrzeba do tego
dobrej woli i rozwiazan systemowych. Pomystéw jest, zdaje sie, niezliczona
ilo$¢ zaréwno po stronie gospodarzy, jak i nauczycieli, ktérzy widza w gospo-
darstwie edukacyjnym przede wszystkim potencjat do wykorzystania w edu-
kacji na temat powigzan ekosysteméw i catej skomplikowanej $ciezki od mo-
mentu, kiedy rolnik sieje, poprzez moment, kiedy zbiera plony i przetwarza
je, az do chwili, kiedy dany produkt trafia do sklepéw i na stoly konsumen-
téw. Niemniej gospodarz powinien posiada¢ pewne kompetencje pedagogicz-
ne, bo jak pokazuje doswiadczenie, nie kazdy z nich potrafi ten potencjal wy-
korzystad.

Gospodarstwa edukacyjne moga tez pelni¢ z powodzeniem funkcje tera-
peutyczne. Oczywiscie wiele takich gospodarstw, np. hodujacych alpaki, taka
dziatalnos¢ prowadzi. Niemniej przebywanie i bezposredni kontakt ze wszel-
kimi zwierzetami (kréliki, kozy, psy, koty, konie) wycisza i uspokaja dzieci,
i pozwala na odkrycie w sobie empatii do zwierzat, opieki nad nimi i ochrony.
Taki typ terapii ma znaczenie nie tylko dla dzieci, ktére sa na co dzien prze-
bodZcowane i nie potrafia sie dtuzej na czyms$ skupi¢, ale i dla wszystkich, kté-
rzy z roznych powod6w sa narazeni na stres i niepokoj. A to z kolei ma bezpo-
$redni wplyw chociazby na proces zapamietywania. Zatem kontakt z natura
w gospodarstwie nie musi przynosi¢ wymiernego skutku mierzonego wskaz-
nikami podstawy programowej, a mimo to przyczyniac sie do poprawy indy-
widualnego dobrostanu. Wiedza to doskonale wychowawcy klas pierwszych (i
tych w szkole podstawowej, i tych w $redniej), ktérzy poznaja dzieci nie tyl-
ko poprzez pryzmat ich zdolnosci uczenia sie, ale i zyciowe bagaze, ktére juz
w tak mtodym wieku przynosza ze soba do szkoty. W tym tez aspekcie wyjazd
do gospodarstwa edukacyjnego, zdaniem respondentéw, moze stuzy¢ zbudo-
waniu zaufania pomiedzy réwiesnikami, ale takze pomiedzy nauczycielem
a uczniem.
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Co zyskuje szkola poprzez realizacje zaje¢ w gospodarstwie eduka-
cyjnym?

Efekty edukacyjne byty juz wielokrotnie wczesniej wymieniane. Warto jed-
nak jeszcze raz podkresli¢ efekty pozaedukacyjne, takie jak integracja réwie-
$nikéw i lepsze poznanie osobowosci uczniéw poza murami szkoty. Nie chodzi
w tym tylko o zaspokojenie ciekawosci, ale faktyczna pedagogiczna troske o roz-
wéj swoich uczniéw, szczegdlnie tych, ktérym nauka, méwiac ogélnie, przycho-
dzi z wiekszym trudem, a dla ktérych groZba oceny niedostatecznej nie jest
zadna motywacja. Dobrze przygotowana lekcja w gospodarstwie edukacyjnym
moze by¢ takze okazja do zdobycia dobrej oceny, ale w alternatywny sposéb, czy-
li inny niz przy tablicy szkolnej. Wyjazd do gospodarstwa edukacyjnego pozwa-
la ponadto na przeprowadzenie lekcji wychowawczej w terenie, poniewaz moz-
na zaobserwowac¢ inne relacje miedzy réwiesnikami oraz ich kompetencje spo-
teczne w miejscach publicznych, co moze by¢ bardzo warto$ciowa informacja nie
tylko dla wychowawcéw, ale takze dla pedagogéw szkolnych czy psychologdw.

Organizacja wyjazdu do gospodarstwa edukacyjnego jest tez postrzegana jako
wazny czynnik integrujacy lokalna spotecznos$¢ i budujacy relacje pomiedzy szko-
13 a wspdlnota lokalna. Kilkakrotnie podkreslano, ze szkoly musza wspétpraco-
wac i otwierac sie nie tylko na instytucje, takie jak muzeum czy skanseny, ale takze
na miejscowych mieszkancéw, i tym samym by¢ blizej lokalnej spotecznosci, bo to
wlaénie umacnia wspélnote, buduje wiezi i poczucie tozsamosci. Nauczyciele uwa-
zaja, ze takie inicjatywy sa takze korzystne wizerunkowo dla szkoty, ktéra moze
promowac swoja oferte edukacyjna takze poprzez zamieszczane na stronach in-
ternetowych informacje o ciekawych zajeciach edukacyjnych, prowadzonych we
wspolpracy z gospodarstwami rolnymi. Z opinii nauczycieli wynika tez, ze promo-
cja szkotly jest wazna, ale nie stanowi priorytetu w kontekscie pedagogicznym. Tu
najwazniejsze jest to, co zyska sam uczen, a nie szkota jako instytucja.

Dla pedagogéw przedszkolnych gospodarstwo edukacyjne stanowi bardzo
atrakcyjna forme zajeé poza terenem placéwki, do ktérych i tak przedszkole jest
zobligowane. Takie wyjazdy sa tez akceptowane przez rodzicéw i bardzo pozy-
tywnie przyjmowane przez przedszkolakéw. Natomiast nauczyciele szkét pod-
stawowych i $rednich organizacje wyjazdéw edukacyjnych moga wpisa¢ do sa-
mooceny, co jest brane pod uwage przy ubieganiu sie o awans zawodowy. Jak
przyznaje szczerze kilkoro respondentéw, wszyscy na tym moga skorzysta¢. Na-
uczyciele przyznaja, ze czasem sa zmeczeni pracg, ale jesli chodzi o tego typu ini-
cjatywy, to przewaza jednak dobro wychowankéw, a nie wtasna wygoda.

Wies i obszary wiejskie w kontekscie realizacji podstawy progra-
mowej

Zdaniem respondentéw zauwazalna jest zmiana w statusie dzieci przychodza-
cych do szkoly. Coraz mniej jest tych, ktérych rodzice mieli duze gospodarstwa
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rolne. Brak nastepcéw w rolnictwie powoduje, ze w wielu miejscach gospodarza-
mi s3 juz starsi ludzie, bo ich dzieci zmienilty zawdd, wyprowadzily sie do miast,
a tu przyjezdzaja juz tylko w odwiedziny do dziadkéw na wakacje. Co prawda te
dzieci jeszcze wiedza, skad bierze sie mleko, i bez trudu rozpoznaja wszystkie
zwierzeta gospodarskie. Maja tez okazje zobaczyd, jak sie je karmi, jak sie pasa
na polach itd. Podobnie jest z dzie¢mi, ktére mieszkaja jeszcze na wsi, choc ich
rodzice nie prowadza dziatalnosci rolniczej. Dop6ki na wsi beda rolnicy, dopéty
dzieci bedq wiedzie¢ duzo na temat produkdji rolnej czy hodowli zwierzat, z wta-
snych obserwacji.

Druga kwestiag dotyczaca zmian na wsi jest aktywno$¢ spoteczna, ktéra
w ostatnich dwéch dekadach ulegta widocznemu ostabieniu. Ogélnie rzecz uj-
mujac, zycie na wsi zmienito sie pod tym wzgledem na niekorzys¢, czego wskaz-
nikami, zdaniem respondentéw, sa ostabienie wiezi sasiedzkich i znikoma licz-
ba wspdélnych inicjatyw na rzecz rozwoju lokalnego. Wies, zdaniem responden-
téw, wciaz stara sie nadrobi¢ nagromadzone przez dekady zalegtosci wzgledem
miasta, szczegélnie w kontekscie dostepu do zréznicowanych i dobrze ptatnych
zrédel dochodu, instytucji kultury, infrastruktury sportowej, ktére to deficyty
przekladaja sie na znikoma liczbe instytucji czy stowarzyszen organizujacych
zajecia pozalekcyjne dla dzieci i mtodziezy. Najgorzej przedstawia sie tez sytu-
acja w dawnych wsiach popegeerowskich, gdzie, zdaniem badanych, wciaz po-
kutuje syndrom popegeerowskiej mentalnosci, nawet w kolejnych pokoleniach.
Brak inwestycji i odptyw mieszkancéw ze $wiezo zdobytymi kwalifikacjami jesz-
cze bardziej poglebiaja stagnacje takich wsi. Nawet jesli osiedlaja sie tam ludzie
z miasta, to i tak nic nie wnosza do lokalnej kultury, bo przede wszystkim na-
rzekaja na batagan i zapach z obory, a jak juz postawia dom, to z najwiekszym
plotem na wsi.

Niestety przewaza pesymistyczny obraz wspdlczesnej wsi, na ktéry sktada
sie wciaz wiele problemoéw, takich jak brak komunikacji z miastem oraz nowy
mobilny styl Zycia zwigzany z uzytkowaniem samochodu, przez co zakupy robi
sie gléwnie w dyskontach. Wszystko to sprawia, ze na niektérych wsiach nie
ma juz nawet lokalnego sklepu, ludzie siedza w domach, a jedyna atrakcja dla
dzieci staje sie wyjazd z rodzicami do miasta. Takze z opinii tych responden-
téw, ktérzy wyprowadzili sie ze wsi do miasta, wynika, ze wie$ przeszta bardzo
glebokie przemiany — wskazuja oni na dostosowywanie sie zagrody wiejskiej do
standardéw narzuconych przez naplywowych mieszkancéw. W efekcie zmieni-
to sie obejscie, a styl zycia i wzory konsumpcji upodobnity sie do tych miejskich.
Wplyw na to maja m.in. relacje pomiedzy dzie¢mi mieszkajacymi od urodzenia
na wsi a tymi przyjezdnymi.

Nie wszyscy na szczedcie postrzegaja wies jako miejsce stagnacji i braku per-
spektyw. Respondenci dostrzegaja takze zaktywizowanie sie wiejskich organiza-
¢ji pozarzadowych, takich jak KGW, czy wzmozone zaangazowanie mieszkaricéw
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na polu organizacji festynéw, imprez plenerowych i piknikéw. Z pewnym dy-
stansem moéwia, ze ,,co$ sie tam dzieje”, przy okazji wskazujac na brak kontaktu
z kultura obecna na co dzien w duzych miastach, w teatrze, operze czy filharmo-
nii. Zadanie to z réznym skutkiem staraja sie wypelni¢ Gminne Osrodki Kultu-
ry (o ile w ogdle w okolicy takie sa).

Cho¢ sa i tacy, ktérzy wies widza zupelnie inaczej — jaka aktywna, roztanczo-
na i umuzykalniong. Zauwazaja dokonujacy sie na wsi rozwéj w kierunku inno-
wacji w rolnictwie i ekologii. Nawet ci ,,mniejsi” rolnicy coraz czesciej ida z du-
chem czasu i otwieraja sie na nowosci, co zwyczajowo na wsi zawsze przebiega-
to z duzym oporem, z tym ze teraz jest to kwestia przetrwania na konkurencyj-
nym rynku, a nie tylko wyboru. Inaczej tez niz przed laty postrzegane jest spo-
teczne zaangazowanie rodzicéw, nawet w takich sprawach, jak odmalowanie sali
w przedszkolu. Respondenci maja wrazenie, ze musza wrecz ,zebra¢” u rodzi-
c6w o taka pomoc, ktéra kiedy$ byta po prostu naturalna. Trudno powiedzie(,
z czego to wynika — by¢ moze z braku czasu, by¢ moze ze zmiany postawy z ak-
tywnej i bezinteresownej na roszczeniowa i kontrolna, bo przeciez rodzice za-
rabiaja i placa czesne za dziecko. Respondenci podkreslaja przy tym, ze chcie-
liby w swoich wypowiedziach unikna¢ generalizacji, ale takie maja w tej chwi-
li odczucia - ze dziecko bardziej wychowuje placéwka edukacyjna niz dom i ze
relatywnie wiecej czasu spedza ono ze swoimi nauczycielami niz z rodzina. Or-
ganizacja dodatkowych wycieczek krajoznawczych czy wyjazdéw edukacyjnych
moze by¢ nawet, zdaniem respondentéw, dla niektdérych rodzicéw wygodna, po-
niewaz i tak spedzaja z dzie¢mi mato czasu, a co za tym idzie, albo nie maja
z nimi o czym rozmawiad, albo ich juz nie rozumieja.

Zmiany, ktére obserwuja respondenci, sa3 w wielu przypadkach juz nieod-
wracalne. Wielkoobszarowe i zmechanizowane gospodarstwa nie potrzebuja juz
tylu rak do pracy, a i samych rolnikéw jest coraz mniej. Stad tez powolny za-
nik zainteresowania zawodem rolniczym czy nawet szkota branzowa przyspo-
sabiajaca do zawoddéw zwiazanych z produkcja rolna. Nawet te duze gospodar-
stwa przeradzaja sie w przedsiebiorstwa, ktére w przysztosci nie beda nawet za-
rzadzane przez nastepcéw, ale nowych wiascicieli, niekoniecznie nawet pocho-
dzacych z rodzin rolniczych, bo i kwalifikacje do zarzadzania takim przedsie-
biorstwem daleko wybiegaja poza podstawowa, a nawet specjalistyczna wiedze
z zakresu rolnictwa. Wida¢ to podczas naboréw na studia wyzsze na kierunki
zwiazane z rolnictwem, gdzie niektére uczelnie, nawet z bardzo bogata tradycja
ksztalcenia specjalistéw z rolnictwa, zawieszaja rekrutacje na studiach licencjac-
kich lub powotuja do zycia nowe kierunki, takie jak agrotechnologia. Opcjonal-
nie tworza specjalizacje zwiazane z rolnictwem precyzyjnym, czyli wspomaganym
komputerowo. Dodatkowo problemem wisi jest wciaz wykluczenie komunika-
cyjne, czyli znacznie utrudniony dostep nie tylko do edukacji, ale takze do ryn-
ku pracy, a to w nastepstwie jest kolejnym powodem wyludniania sie obszaréw
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wiejskich. Jedyna wspélna przestrzen dla dzieci i modziezy z miast i wsi to zda-
niem respondentéw Internet, cho¢ i tu w wielu miejscach mozna znalez¢ jeszcze
zrbznicowanie, nie tylko w kompetencjach cyfrowych.

Inna jest jednak wies peryferyjna, a inna podmiejska. Tu akurat responden-
ci wskazuja na ogromne zmiany, ktére ich zdaniem przyczynily sie do rozwoju
wsi, przeobrazen jej funkdji z produkcyjnej na rezydencjalng i w wielu obszarach
zacierajace sie réznice pomiedzy wsig a miastem, lub nawet wyrazna preferen-
cje mieszkania we wsi rezydencjalnej nad mieszkaniem w miescie. Ten trend jest
zauwazalny juz od wielu lat, a wiekszy udzial nowych osadnikéw z miasta powo-
duje zmiany w strukturze spotecznej mieszkancéw wsi, co ma swoje pozytywne
odbicie chociazby w architekturze (szczegdlnie, jesli nowe zycie zyskuja dawne
zagrody, zachowujac cho¢ w czesci rustykalny charakter).

Edukacja w gospodarstwach rolnych jest niezbedna, jesli chce sie zahamo-
wac trend polegajacy na zaniku $wiadomosci co do istoty pracy rolnika (nawet
w gospodarstwie zmechanizowanym) i wartoéci kontaktu z natura na wsi. To-
warzyszy temu stabe obeznanie w kwestiach produkdji rolniczej czy zréwnowa-
zonej i ekologicznej produkcji zywnosci. A takie lekcje skierowane powinny by¢
juz nie tylko do dzieci i mtodziezy z miast, ale takze coraz czesciej do tych z ob-
szar6w wiejskich.

Perspektywy rozwoju gospodarstw edukacyjnych

Pedagodzy mogliby sie w zasadzie podpisa¢ pod apelem o jak najszybsze wia-
czenie zaje¢ w gospodarstwach edukacyjnych do podstawy programowej, argu-
mentujac to przede wszystkim zanikiem elementarnej wiedzy o rolnictwie, pro-
dukdji zywnosci, o procesach zwiazanych z jej produkeja, zaré6wno tych techno-
logicznych, jak i ekonomicznych, a takze o pracy, jaka musi wykonaé w ciagu ca-
tego roku rolnik, by uzyskac oczekiwane plony. Z powodzeniem mozna wiec re-
alizowa¢ w gospodarstwach rolnych praktyczne zajecia uzupelniajace i utrwala-
jace wiedze niemal ze wszystkich przedmiotéw szkolnych, jednoczesnie burzac
stereotypowy obraz wsi, kreowany w mediach i w potocznym przekazie, nawet
w formie ludowych powiedzen typu ,chtop $pi, a w polu mu rosnie”.

W gospodarstwie edukacyjnym takie zajecia moga by¢ realizowane przy-
najmniej kilka razy w roku szkolnym, oczywiscie w tematycznym cyklu dla da-
nego przedmiotu, i skalkulowane w taki sposéb, aby wszyscy uczniowie mogli
w nich uczestniczy¢, a nie tylko ci, ktérych rodzice za to zaptaca (i nie byta to
odosobniona opinia). W dodatku atutem lekcji w gospodarstwie powinna by¢
praktyka, a nie wykorzystywanie do prezentacji multimediéw, ktére i tak sa juz
w szkotach.

Z przebiegu wywiadéw mozna takze wnioskowad, ze im dluzej trwata roz-
mowa, tym bardziej sami nauczyciele przekonywali sie do pomystu upowszech-
niania idei gospodarstw edukacyjnych, nazywajac inicjatoréw ,jaskétkami”.
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Widac¢ tez, ze maja wiele pomystéw na realizacje takich projektéw takze w cza-
sie wolnym od szkoty, np. podczas wakacji, z ktérych, jak wiadomo, nie korzy-
staja w pelni wszystkie dzieci. W projekty mozna by wiaczy¢ nie tylko gospoda-
rzy, ale takze Kota Gospodyn Wiejskich i inne stowarzyszenia dziatajace na tere-
nie danej gminy. Z wywiadéw wylania sie potrzeba systemowych rozwigzan, po-
niewaz s3 i takie placéwki oswiatowe (gtéwnie przedszkola), ktére oprécz zaan-
gazowania rodzicéw uczniéw nie moga liczy¢ na zadne wsparcie. Wspétpracuja
co prawda z organizacjami dziatajacymi na wsi, jak KGW czy OSD, ale s3 to oko-
licznoéciowe wydarzenia, a nie cykliczne i zwigzane z edukacja.

Dofinansowanie edukacji w gospodarstwach rolnych moze pochodzi¢ ze
$rodkéw samorzadu lokalnego, ale, zdaniem respondentéw, gminy maja w tym
zakresie raczej ograniczone mozliwosci. Wskazuje sie wiec inne Zrédla, takie jak
fundusze unijne, ale w to musiatyby by¢ takze zaangazowane stowarzyszenia
lub fundacje, ktérym atwiej jest pozyskac srodki na takie projekty. Ponadto klu-
czowa kwestia bytoby przygotowanie gospodarzy do prowadzenia takich zaje¢,
by spelnily oczekiwania szkoly w odniesieniu do podstawy programowe;j. Ist-
nieje tez zapotrzebowanie na podnoszenie $wiadomosci w zakresie réznorod-
nych diet i zwigzanych z nimi postaw wobec srodowiska naturalnego. Zdaniem
respondentéw dzieci nie maja wystarczajacej wiedzy na temat wegetarianizmu
czy weganizmu, a bytaby to dobra okazja do podjecia zagadnien z edukacji eko-
logicznej, etyki czy idei zréwnowazonego rozwoju i odpowiedzialnosci cztowie-
ka za $rodowisko naturalne.

Z wywiadéw mozna tez wywnioskowad, ze niektérzy nauczyciele nie maja
jeszcze wiedzy na temat jakosci prowadzonych zaje¢ przez gospodarzy, zaktada-
jac, ze nadal potrzebna jest im pomoc w przygotowaniu lekcji w gospodarstwie
rolnym. Nalezy przypuszczad, ze sa to opinie pochodzace z wybiérczej obserwa-
Gji, czasem popartej doswiadczeniami z czaséw, kiedy jako dzieci uczestniczyli
w takich wycieczkach. W rzeczywistosci obecne doswiadczenie i przygotowanie
gospodarzy jest znacznie wieksze, niz powszechnie sie uwaza, a w wielu gospo-
darstwach sa juz zatrudnieni animatorzy i przeszkolony personel.

Zdaniem respondentéw szkoly sa przetadowane programem, takze tym, kté-
ry zaktada realizacje tresci programowych poza szkota. Trudno wiec bez usyste-
matyzowania pewnych dziatan wpisa¢ wyjazdy do zagréd edukacyjnych, szcze-
gélnie te cykliczne. Nauczyciele widza w tym dodatkowy obowiazek i cho¢ sa
zgodni co do atrakcyjnosci edukacji w gospodarstwach, to realistycznie oceniaja
zwiazane z tym trudno$ci organizacyjne, wynikajace takze z planu i programu
szkolnego. Dochodza wiec do wniosku, ze wizyta w gospodarstwie edukacyjnym
jest mozliwa, ale kosztem innych wycieczek, np. do kina czy teatru.

Jak sie okazuje, wiedza nauczycieli na temat funkcjonowania gospodarstwa
edukacyjnego jest niewystarczajaca, co wyraza sie ich przekonaniem o niedo-
statecznym przygotowaniu pedagogicznym gospodarzy i braku odpowiednie;j
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infrastruktury w gospodarstwie, umozliwiajacej m.in. spozycie na miejscu po-
sitkéw. Nauczyciele obawiaja sie takze tego, ze takie projekty moglyby przero-
dzi¢ sie w komercyjne ,przeganianie” jednej grupy za druga i szybko utracityby
to, o co tak naprawde chodzi w gospodarstwie edukacyjnym. Ponadto mogto-
by to wywotaé efekt skali i masowe wystepowanie gospodarstw o dotowanie ta-
kiej dziatalno$ci tylko z powodéw finansowych, a nie edukacyjnych czy spotecz-
nych. Liderami takich gospodarstw edukacyjnych, zdaniem respondentéw, po-
winni by¢ zatem prawdziwi pasjonaci. Widza tez pewne ograniczenia dla takiej
dziatalnosci, zwlaszcza tam, gdzie rolnicy maja duzo pracy i moze zabraknac im
czasu, by zajac sie jeszcze przyjmowaniem grup. Przy okazji wskazuja, ze gospo-
darstwo edukacyjne moze tez by¢ zrédlem dywersyfikacji dochodéw, szczegdl-
nie dla tych rolnikéw, ktérzy maja mniejsze gospodarstwa rolne.

Badani wyrazaja jednak nadzieje, ze takie inicjatywy uda sie upowszechni¢
i nawet jezeli na poczatku nie bedzie zewnetrznego wsparcia (zwtaszcza chodzi
tu o kwestie finansowe), to zawsze pozostaje dzialanie oddolne, ktére, jak wy-
nika z doswiadczenia pedagogéw, moze przynosi¢ pozytywne efekty. Ale to juz
w duzej mierze zalezy od rodzicéw.

Wiekszo$¢ respondentéw, ktérzy maja juz za soba wizyte w gospodarstwie
edukacyjnym, ma pozytywne odczucia, cho¢ wskazuje, ze i nauczyciele, i gospo-
darze powinni dalej pracowaé nad podnoszeniem poziomu tych zaje¢ czy do-
stosowywaniem ich pod katem realizacji podstawy programowej. Zwracaja tez
uwage na instytucje, ktére powinny caly ten proces koordynowa¢ i kontrolowac,
szczegblnie w odniesieniu do nowo powstajacych gospodarstw edukacyjnych,
aby utrzymac¢ jako$¢ zaje¢ na najwyzszym poziomie. Pozwoli to unikna¢ wizyt
u ,przypadkowych” gospodarzy, dla ktérych liczy sie gtéwnie zysk. Nie przecza,
ze gospodarz powinien na tym zarabia¢, ale na pierwszym miejscu powinna by¢
jakos¢ oferowanych ustug edukacyjnych, a to wymaga kontroli. Jak stwierdzi-
1a jedna z respondentek, ,jak to sie wykluje, to tez sie zaczna nowe pomysty ro-
dzi¢”, jednak jak zawsze chodzi takze o zrédta finasowania takich wyjazdéw, na
ktére, jak widad, jest duze zapotrzebowanie. Mimo wszystko ,niech sie tworza
te zagrody edukacyjne i na pewno bedziemy z tego skorzystac. To sg bardzo cie-
kawe rzeczy”.

Wizyty studyjne, polaczone z mozliwoscia obserwacji uczestniczacej, spa-
cerem badawczym i reportazem fotograficznym, ujawnily niezwykly potencjat
kryjacy sie w gospodarstwach edukacyjnych. Otwartos$¢ gospodarzy, profesjona-
lizm i przygotowanie pedagogiczne animatoréw moga mile zaskoczy¢ niejedne-
go nauczyciela, a z pewnoscia tych, ktérzy gospodarstwo edukacyjne odwiedzaja
ze swoja grupa po raz pierwszy. Wybrane na potrzeby reportazu gospodarstwa
mialy znakomicie przygotowanga infrastrukture, na ktéra sktadaly sie pomiesz-
czenia warsztatowe, a takze przystosowane do zaje¢ z grupa dzieci pomiesz-
czenia gospodarskie, wyodrebnione przestrzenie do zabawy i rekreacji, czyste
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sanitariaty, miejsce na positek, na zyczenie gosci serwowany na miejscu oraz
przygotowywany w tradycyjny sposéb i z lokalnych, czesto ekologicznych pro-
duktéw. Gospodarze jasno komunikuja, jak duze grupy moga przyjaé, a sposéb
zaplanowania zaje¢ jest dostosowywany nie tylko do wielkosci grupy (czy grup
jednoczesnie przebywajacych w gospodarstwie), ale takze do wieku uczestni-
kéw. Trudno byto wrecz znalez¢ obszar, na ktérym mozna by nawet sugerowac
gospodarzom wprowadzenie jakichkolwiek zmian. Gospodarze ci bardzo dobrze
przemysleli swoja decyzje i widoczne byto ich wieloletnie doswiadczenie na polu
tej aktywno$ci pozarolniczej. Od lat zatrudniaja oni animatordéw zaje¢, tworzac
oryginalne pomysty, pozytywnie recenzowane przez ich najwazniejszych intere-
sariuszy - dzieci i mlodziez uczestniczaca w zajeciach.

Na przyktadach pieciu badanych gospodarstw zauwazy¢ mozna ogromne
zrdznicowanie w ofercie, infrastrukturze, a nawet w sposobie prowadzenia zaje¢
na te same tematy, co dowodzi nieograniczonych wrecz mozliwosci rozwoju na-
uczania w oparciu o gospodarstwa edukacyjne. Nalezy przypuszczad, ze w wielu
innych gospodarstwach mozna by odkry¢ wyjatkowe formuly prowadzenia lek-
cji, o ktérych nawet nie $nig pedagodzy.

Idea przekazywania wiedzy przez gospodarzy bezposrednio w gospodar-
stwach rolnych z mozliwosciag doswiadczania wszystkimi zmystami jest godna
wspierania i upowszechniania. Wspélczesnie gospodarstwa edukacyjne nie ofe-
ruja juz tylko zwiedzania, ale faktyczne uczestnictwo w pracy na wsi. Daje to
unikalna okazje do ksztattowania u innych postaw swiadczacych o zrozumieniu
idei zréwnowazonego rozwoju, nieinwazyjnej i przyjaznej srodowisku produk-
cji rolnej i hodowli zwierzat, oraz do budzenia odpowiedzialnej postawy konsu-
menckiej. Na podstawie badanych przyktadéw mozna stwierdzi¢, ze gospodar-
stwa edukacyjne w Polsce spelniaja wszelkie oczekiwane przez pedagogéw kry-
teria realizacji zaje¢ z podstawy programowej albo tez s przygotowane do tego,
by takie kryteria spetni¢ w bardzo szybkim czasie, co wymaga jeszcze wspét-
pracy pomiedzy placowkami oswiatowymi, instytucjami centralnymi (kurato-
rium, ministerstwo) i gospodarzami. Proces ten nie powinien by¢ dlugotrwaly,
bo potencjat drzemiacy w gospodarstwach jest ogromny. Mamy doskonatla oka-
zje do promowania takich gospodarstw i zachecania do ich otwierania rolnikéw,
z ktérych wielu jeszcze nie przekonato sie do takiej formy dywersyfikacji swoich
ustug. Szereg wzorcowych przyktadéw mozna znalez¢ juz w kazdym wojewddz-
twie w Polsce.

Mimo ze w wielu krajach europejskich edukacja w zagrodach i gospodar-
stwach rolnych ma znacznie dluzsza tradycje niz w Polsce, mozna z duzym
przekonaniem stwierdzi¢, ze wizytujacy polskie gospodarstwa edukacyjne go-
$cie z zagranicy mogliby by¢ bardzo mile zaskoczeni. Swiadczy o tym chociazby
ogromne zainteresowanie edukacja rolnicza w gospodarstwie Juhowo, ktére re-
gularnie od 10 lat jest odwiedzane przez uczniéw z Niemiec.
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Gospodarstwa edukacyjne sa jednym z wielu nowych trendéw obecnych
w rozwoju obszaréw wiejskich w ramach tzw. rolnictwa spotecznego. To inicja-
tywy, ktérych wspélnym mianownikiem jest taczenie ze soba rozwoju rolnic-
twa z rozwojem ustug spotecznych lokalizowanych na terenach wiejskich. Go-
spodarstwo (cho¢ jego wtascicielem nie zawsze jest rolnik!) oferuje na rynku lo-
kalnym i regionalnym ustugi skierowane do szerszej spotecznosci, w tym m.in.
0s6b chorych i niepelnosprawnych. Celem tych dziatan jest zaréwno poprawa
dochodéw gospodarstw i ich dywersyfikacja, jak i tworzenie nowych miejsc pra-
cy na terenach wiejskich. Z drugiej strony ich funkcje spoteczne sa nie do prze-
cenienia — gospodarstwa te dostarczaja ustugi do tej pory niedostepne na wsi, na
ktoére popyt gwalttownie rosnie. Mowa tu gtéwnie o ustugach zdrowotnych, opie-
kuniczych czy wytchnieniowych.

Inna wazna czescia rolnictwa spoltecznego sa omawiane w niniejszej pracy
zagrody edukacyjne, ktérych spoteczne funkcje, jak sama nazwa wskazuje, do-
tycza poglebiania wiedzy. W oparciu o zasoby bedace w dyspozycji gospodar-
stwa rolnego realizuja one (zorientowanga prorynkowo!) misje edukowania spo-
teczenstwa na temat rolnictwa, pracy rolnika, relacji rolnictwa z ekosystemami,
jak iz calym systemem spotecznym wsi.






VIl. Rekomendacje

Konieczne jest wypracowanie lepszego porozumienia miedzy sektorem rol-

nym i sektorem edukacji na poziomie dyrektoréw szkoét i nauczycieli oraz rolni-
kéw prowadzacych gospodarstwa edukacyjne. Badania wykazaly wiele stereoty-
powych pogladéw i zachowan, nawet uprzedzen, w szczegélnosci po stronie na-
uczycieli. Dla usprawnienia wspoétpracy gospodarstw edukacyjnych ze szkotami
rekomendowane jest do wdrozenia:

o

Wspélne przygotowanie nauczyciela i rolnika do wizyty klasy szkolnej w go-
spodarstwie (wspélne tworzenie planu wizyty — z podziatem czynnosci dla
rolnika i nauczyciela: okreslenie ostatecznego celu edukacyjnego wizyty, te-
mat zaje, ustalenie metody nauczania, wybér materiatéw dydaktycznych,
okreslenie zakresu merytorycznego, przedstawienie oczekiwan uczniéw oraz
innych szczeg6téw organizacyjnych dotyczacych np. menu).

Przygotowanie nauczyciela (nauczyciel w szkole powinien przeprowadzi¢
lekcje bedaca wstepem do tematu, ktéry bedzie kontynuowany w gospodar-
stwie edukacyjnym) — w warunkach polskich praktykuje sie zazwyczaj tylko
przekazywanie przez nauczyciela informacji co do ubioru i prowiantu, bar-
dzo rzadko wizyta jest poprzedzona lekcja wprowadzajaca. Dzieki takiemu
rozwigzaniu wizyta w gospodarstwie bedzie traktowana jako wyraZna czes¢
procesu dydaktycznego, naturalnie powigzana i korelujaca z programami
szkolnymi.

Przygotowanie gospodarza i jego rodziny lub innych os6b prowadzacych za-
jecia (gospodarz powinien przygotowac sie merytorycznie do zaje¢, wybra¢
metody nauczania i przygotowa¢ odpowiednia ilo$¢ materialéw i pomocy dy-
daktycznych).

Nauczycielom zaleca sie wprowadzenie posrednich narzedzi w postaci np.
kontroli poziomu wiedzy prowadzonej w klasie przez nauczyciela.

Ostatecznie jednak proponuje sie wlaczenie do Podstawy Programowej wy-

chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego wskazania Zagréd Edukacyj-
nych, obok Osrodkéw Edukacji Lesnej, jako miejsca realizacji edukacji w for-
mach pozaszkolnych.
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